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RESUMEN

El presente estudio sobre los sistemas aumentativos y alternativos de comunicacion se
convierte en un importante asunto de investigacion, ya que, en el contexto educativo el
brindar herramientas comunicacionales a los docentes facilita el proceso de inclusién de
nifios con autismo en aulas regulares. El estudio tuvo como objetivo general: Desarrollar un
programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion en el centro
de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado Portuguesa. EI mismo se configurd
bajo un paradigma cuantitativo de tipo descriptivo, apoyado en un estudio de campo bajo la
modalidad de proyecto factible. La poblacion estuvo conformada por diecisiete (17)
docentes de educacion preescolar y primaria que tienen alumnos con TEA. Como técnica e
instrumento de recoleccion de informacién se utiliz6 un cuestionario compuesto por 28
items, con cuatro (04) alternativas de respuesta (N) Nunca, (AV) A veces, (AM) A menudo,
(S) Siempre. Se tuvo como resultados, que implicaciones del comportamiento de los
resultados comparativos del pretest y el postest, fue evidente que existié un porcentaje de la
poblacién de docentes que luego del entrenamiento escasamente implementaron lo ensefiado,
a pesar de ello, hubo otro grupo de la poblacién estudiada que siempre hicieron uso de los
sistemas alternativos y aumentativos aprendidos en el entrenamiento con sus alumnos. En
conclusion, en el porcentaje de docentes y responsables que se mostraron receptivos al
entrenamiento y en su aplicacion se observéd el compromiso de desarrollar las estrategias
para con sus alumnos, los mismos facilitaron evidencias que confirman que los
conocimientos adquiridos fueron puestos en practica, evidencidndose también en los
resultados, que existieron variaciones positivas, a pesar que fueron minimas, confirma que el
plan de entrenamiento resulta una estrategia eficaz

Palabras clave: Autismo, Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacién,
programa.
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INTRODUCCION

Dentro de los trastornos de Neurodesarrollo se presenta el Trastorno del Espectro
Autista, (TEA), ya que, son diversas las alteraciones concomitantes que estan
enlazadas a un diagnoéstico, segun criterios de la quinta edicion del Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-5). No obstante, el Trastorno del
Espectro del Autismo (TEA), comprende un conjunto de alteraciones del sistema
nervioso central cuyo inicio se da en la infancia, del mismo modo (Zufiiga 2017)
refiere que es de origen neurobioldgico y afecta el desarrollo de la comunicacién
social, como de la conducta, con la presencia de comportamientos e intereses
repetitivos y restringidos; presenta una evolucién cronica, con diferentes grados de
afectacion, adaptacion funcional en el area del lenguaje y desarrollo intelectual, segin
el caso y momento evolutivo.

Es importante mencionar, a nivel mundial se ha promovido la inclusion de nifios y
nifias diagnosticados con TEA en centros educativos, donde deben contar con
docentes especializados que le brinden las herramientas necesarias para su
desenvolvimiento escolar. Asimismo, (Oliver, 2015) sostiene que en Venezuela esta
contemplada en la estructura organizativa del Sistema Educativo para tratar de forma
especializada a esta poblacion. Lo anterior expuesto, quiere decir, que el proceso
educacional en estos nifios puede que sea una travesia llena de retos, puesto que, esta
poblacién presenta alteraciones que afectan su comunicacion, la compresion de la
misma, el lenguaje verbal, dificultad en la expresién y el procesamiento global de la
informacion, lo que hace que aumente el grado de complejidad en su participacion en
instituciones donde la dindmica escolar es exigente.

En otras palabras, la tanto la institucion como los docentes, juegan un papel
importante en la adquisicion del aprendizaje de estos nifios y nifias, donde dentro de
sus funciones estd estimular e implementar estrategias que favorezcan su proceso
comunicacional, ya que, es una de las barreras mas grandes para el buen desarrollo
del nifio con TEA en un ambiente escolar. Asi pues, partiendo de la importante labor

que desempefia el docente y siendo conscientes de que muchas veces este tipo de



alumnado se encuentra presente en escuelas regulares como es el caso del Centro de
Estudios “Los Caminos” de Araure estado Portuguesa surge la necesidad de facilitar
herramientas a los docentes de los nifios con TEA y reforzar su capacidad de entender
la esencia de este trastorno y sus caracteristicas principales a modo de adaptarlas a las
necesidades especificas de sus alumnos.

Es por ello, que surge la necesidad de desarrollar un programa sobre la base de
sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion en el centro de estudio Los
Caminos, municipio Araure del estado Portuguesa, ya que, algunos docentes
desconocen el uso de otros sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion por
lo que no cuentan con las herramientas adecuadas para tener una comunicacion
funcional con los mismos, lo que trae como consecuencia el fracaso escolar del
alumno con TEA.

Con el proposito de detallar lo antes expuesto, y para cumplir con los objetivos
planteados es idéneo mencionar que la presente investigacion esta estructurada en
seis (6) capitulos: Capitulo I, Planteamiento del Problema, el cual muestra el
problema observado, seguidamente se plantean los objetivos (general y especificos)
la justificacion, alcance y delimitacion. Posteriormente, el Capitulo I, conformado
por los antecedentes de la investigacion tanto internacionales, nacionales Yy
regionales, que sirven de fundamento para la misma, asi como también las bases
teoricas relacionadas, la problematica de estudio, las bases legales que enmarcan la
investigacion y el sistema de variables donde se presenta el apartado de las
dimensiones e indicadores.

En relacion al Capitulo 11l Marco Institucional, el Capitulo IV: Marco
Metodoldgico investigacion, que incluye tipo investigacion, disefio de investigacion,
poblacién y muestra; Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién,
Presentacion y analisis de los resultados del Diagndéstico. Seguidamente, Capitulo V:
El Proyecto y su desarrollo. Finalmente, Capitulo VI. Conclusiones,

recomendaciones.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

Planteamiento del Problema

Segun la Organizacién de las Naciones Unidas para la educacion, la ciencia y la
cultura (UNESCO, 2021), “la inclusion es uno de los pilares fundamentales de una
sociedad justa y sana, es la accion de integrar a todos los individuos para que puedan
contribuir y participar en el desarrollo de la misma con igualdad de oportunidades”
(p.1). Es por ello, que la inclusion debe comenzar en los primeros afios de vida,
momento en el cual se sientan las bases para el aprendizaje permanente y se forman
los valores y actitudes fundamentales. Asi lo refiere (ONU, 2021) que durante la
primera infancia es cuando surge la desigualdad en el aprendizaje y en otros aspectos
del desarrollo infantil; las iniciativas de inclusion educativa deben comenzar mucho
antes de la escuela primaria. (pp. 1-2).

Con relacién a lo anterior, a lo que respecta en estos Gltimos tiempos la tematica
de la inclusion ha tomado auge por la cual, para la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS, 2021) el 15% de la poblacién mundial vive con algun tipo de discapacidad y
por lo menos el 90% no asiste a la escuela, los nifios con discapacidad corren un
riesgo especial de quedar excluidos de la educacion. Asimismo, para el 2017-2019 las
personas con una discapacidad sensorial, fisica o intelectual tienen cuatro (4) puntos
porcentuales méas de probabilidades de no estar escolarizados que sus compafieros en
edad de asistir a la escuela primaria. (UNESCO, 2020, p.1).

Por lo tanto, la Resolucion 2005 del Ministerio de Educacion de Venezuela,
establece normas para garantizar la integracién escolar de los educandos con
necesidades educativas especiales en planteles o instituciones regulares; las cuales
contaran con servicios de apoyo internos o externos requeridos para la integracion
escolar de aquéllos, entre los cuales se encuentran: el Nucleo Integral de Bienestar
Estudiantil (NIBE), Servicio de Bienestar Estudiantil, Departamento de Evaluacién,

Control de Estudio, aulas integradas, Unidades Psicoeducativas, Equipos de



Integracion, Centro de Dificultades de Aprendizaje (CENDAS), Centros de
Desarrollo Infantil, Centros de Rehabilitacion de Lenguaje, Talleres de Educacion
Laboral, entre otros. (Resolucion 2005 del Ministerio de Educacién, 1994, p.1)

Al mismo tiempo, la Ley de proteccion de nifias, nifios y adolescentes expresa que
todos los nifios y adolescentes con necesidades especiales tienen todos los derechos y
garantias consagradas ademas de los inherentes a su condicion especifica; el estado
debe asegurarles programas de asistencia integral, rehabilitacion e integracion,
programas de atencion, orientacion y asistencia dirigidos a su familia, campafias
permanentes de difusion, orientacién y promocion social dirigidas a la comunidad
sobre su condicion especifica, para su atencion y relaciones con ellos (LOPNNA,
1998, pp. 8-9).

Por consiguiente, implica que estos documentos sean aplicables en el caso de los
niflos con Trastorno del Espectro Autista (TEA), ya que es un trastorno del
neurodesarrollo que afecta las habilidades y competencias cognitivas, emocionales y
sociales del nifio, por lo tanto, la educacion y la inclusion en la sociedad juegan un
papel fundamental e influyente en su desarrollo cognitivo y emocional. Tal como lo
sustenta, (Oliver, 2015) el cual manifest6 que en la actualidad “los nifios con autismo
son diagnosticados y tratados con medios educativos en centros especializados que
atienden variadas discapacidades, los cuales estan contemplados en la estructura
organizativa del Sistema Educativo Venezolano” (p.5).

Lo anteriormente expuesto, quiere decir, que la participacion de un nifio con TEA
en la escuela regular puede que esté llena de retos, al presentar alteraciones en la
comunicacion, el lenguaje, la relacion social, emocional, el comportamiento, el
procesamiento global de la informacion, la percepcién, y en la motricidad, lo que
hace que aumente el grado de complejidad en su participacién en la dindmica escolar
regular donde existen ciertos niveles de exigencia, quedando en desventaja ya que
eventualmente cada afio escolar se espera aumenten su comprension, lenguaje,
escritura, lectura.

También, es importante mencionar, que la manera en la que los docentes

comunican sus exigencias, peticiones a sus alumnos y en la forma en que ellos



comprenden el mensaje es una de las barreras mas grandes para el buen desarrollo del
nifilo con TEA en un ambiente escolar, ya que varios de ellos desconocen el uso de
otros sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion por lo que no cuentan
con las herramientas adecuadas para tener una comunicacion funcional con los
mismos, lo que trae como consecuencia el fracaso escolar del alumno con TEA.

En este sentido, se entiende por sistemas aumentativos a los que permiten el uso de
diversos recursos, tales como gestos, sefias, fotografias, dibujos, pictogramas,
aumentar la comunicacién; por otra, parte son alternativos debido a que tienen un
papel compensatorio de las dificultades de la comunicacién oral, lo que no quiere
decir que reemplace el lenguaje verbal sino més bien como potenciadores de este
(Nieves y Martin, 2019, pp.5-6). Sin duda, la finalidad de este sistema es favorecer la
comunicacion y trae como consecuencia mejorar las relaciones sociales, el
comportamiento 'y evitando asi el aislamiento; ademé&s, este sistema es
individualizado y se implementa en base a la necesidad del alumno.

En relacion con las implicaciones, en el estado Portuguesa no hay un registro de
casos de nifios con TEA que estan escolarizados, sin embargo, en la comunidad del
centro de estudio Los Caminos del Municipio Araure, hay un total de 9 alumnos que
abarca desde maternal hasta primaria diagnosticados con TEA,; lo que implica un reto
diario para sus maestros, compafieros y demas involucrados en la convivencia y
educacion de estos nifios, donde cada caso tiene un nivel distinto de complejidad
basado en la sintomatologia del espectro.

Es por ello, que surge el interés de realizar esta investigacion con la finalidad de
proponer un programa que solvente la problematica observada, por lo tanto, se
considera pertinente que los Sistemas aumentativos y alternativos de comunicacion
son una herramienta que ademas de fomentar la integracion en la diversidad,
permitird a toda la comunidad comunicarse de manera mas efectiva, facilitar el
trabajo de las rutinas, la anticipacion y la orientacion de los escolares con o sin
autismo. Como resultado a lo planteado surgen las siguientes interrogantes:

¢Como seria un sistema aumentativo y alternativo de comunicacién en el centro de

estudios Los Caminos?



¢ Cual seria la necesidad de un sistema alternativo y aumentativo de comunicacién
en el centro de estudio Los Caminos?

¢Como se disefiaria un sistema alternativo y aumentativo de comunicacion que
responda a las necesidades en el centro de estudio Los Caminos?

¢En qué consistiria la implementacion de un programa basado en los sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacion en el centro de estudio Los Caminos,
municipio Araure del estado Portuguesa?

¢El programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de comunicacién
respondié a las necesidades comunicativas del centro de estudio Los Caminos,
municipio Araure del estado Portuguesa?

Objetivos del Trabajo Especial de Grado
Obijetivo General

Desarrollar un programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion en el centro de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado

Portuguesa.
Obijetivos Especificos

Identificar la necesidad del uso de sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion en el centro de estudios Los Caminos, municipio Araure del estado
Portuguesa.

Disefiar un programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion en el centro de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado
Portuguesa.

Implementar un programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion en el centro de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado

Portuguesa.



Evaluar el programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion en el centro de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado
Portuguesa.

Justificacion e Importancia

La comunicacion de nifios y nifias con trastorno del espectro autista es uno de sus
desafios mas complejos y evidentes en la educacion regular, es necesario preparar al
personal educativo para el éxito futuro de la educacion inclusiva y por ende de la
educacién de todos. El proyecto se justifica al pretender emplear un programa
fundamentado en los sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion en el
marco de la educacién inclusiva al escolar con TEA, el cual, permitira dotar de
alternativas comunicacionales a los docentes. Por esta razon las investigaciones en el
area de la psicologia clinica y escolar representan una fuente de informacion valiosa
que aportan consideraciones necesarias para promover los avances y mejoras en la
calidad de vida y educativa de las personas con TEA.

Por lo tanto, este trabajo de investigacion tiene gran importancia desde varios
ambitos; comenzando por la vision metodoldgica y cientifica, por apoyarse y seguir
los pasos del método cientifico, siguiendo la linea de investigacion de
comportamiento social, dando asi principios a nuevas investigaciones y brindando
aportes a esta ciencia, debido a que permite obtener informacion referente a la
eficacia comunicacional que llevan los docentes con su alumno con TEA. De igual
forma, partiendo de este estudio y proyecto, los resultados se consideraran validos
para sustentar futuras investigaciones en el area de la Psicologia que se realizan en las
universidades en el &mbito especifico de la Psicologia Escolar.

Se justifica este trabajo de investigacion desde una perspectiva socio-cultural, ya
que va dirigido a la comunidad del centro de estudio Los Caminos del municipio
Araure, estado Portuguesa. Asi mismo, la investigacion también resulta beneficiosa
para los familiares, docentes, nifios regulares y nifios con TEA , debido a que resalta
la importancia de conocer la manera de promover una comunicacion mediante

herramientas usadas en el TEA; asi mismo, brinda beneficios a los diferentes



programas, fundaciones y planteles educativos, porque en la investigacion se
expresan algunas consideraciones desde la vision de la Psicologia Clinica, ofreciendo
conclusiones cientificas y garantizando el éxito de un programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion puede ser aplicable a las
instituciones donde participen nifios con TEA y asi ofrecer una educacion inclusiva y
mejor calidad de vida escolar a los nifios con esta condicion.

Desde la vision préctica, el éxito del proyecto, permitira difundir las conclusiones
pertinentes para orientar a la poblacion objeto de estudio en la busqueda de
soluciones a la probleméatica y crear conciencia social acerca de la educacion
inclusiva. Desde la vision contemporénea, la investigacion se justifica ya que aborda
una problematica actual, tomando en consideracion gque los resultados de la misma se
pueden aplicar para otros programas de autismo, fundaciones y planteles educativos,
siendo relevante los objetivos del estudio, en el aporte de consideraciones cientificas
que generen una notable contribucién para el abordaje psicologico de las personas

con trastorno del espectro autista.
Alcance y Delimitacion

La presente investigacion esta orientada a proponer un programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion en el centro de estudio “Los
Caminos” dirigido a los docentes de la institucion, ubicada en el Municipio Araure
del estado portuguesa, teniendo como alcance mejorar la comunicacion de los
docentes con sus alumnos con trastorno del espectro autista, mejorar sus estrategias
comunicacionales dentro de la psicologia escolar. Por lo cual, se espera que este
proyecto, en un futuro, pueda ser aplicado en poblaciones semejantes, sirviendo de
base para otros investigadores en la busqueda de actividades que promuevan la
comunicacion efectiva en el TEA; por Gltimo, es pertinente sefialar que el proyecto se
realiz para el periodo académico de la Universidad Monteavila Marzo-Julio del afio
2023.



Tabla 1
Cronograma de elaboracién del Trabajo Especial de Grado

Marzo — Octubre—  Enero— Abril  Abril  Mayo Mayo Junio  Junio  Julio
Julio Diciembre  Marzo 2023 2023 2023 2023 2023 2023 2023
2022 2022 2023

Fase 1. Realizacién de
Anteproyecto

Fase 2. Realizacion de
Capitulo 'y 111

Fase 3. Realizacion
del Capitulo 1V, del
Instrumento de
recoleccion de
informacion.

Fase 4. Solicitar
autorizacién en el
Centro de Estudio
“Los Caminos” la
aplicacion del
instrumento de
recoleccion de datos y
ejecucion del
proyecto.

Fase 5. Realizacion
del Capitulo 4.
Analisis del pretest.




Fase 6. Construccion
del Capitulo 5. El
Proyecto de
investigacion.

Fase 7. Ejecucion del
Proyecto de
Investigacion.

Fase 8. Andlisis del
postest

Fase 9. Realizacion
del Capitulo V1.

Fase 10. Presentacion
del Trabajo Especial
de Grado

Nota. Silva (2023).
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

En el presente capitulo, se hace una revision documental, la cual va dirigida a la
identificacion y seleccion de informacién que permita conceptuar el evento a
modificar, es una muestra de la importancia y la magnitud del tema y su ubicacion
en el espacio y el tiempo. Tal como sefialan (Hernandez et al, 2010) “es el apoyo del
estudio y las bases mediante las cuales cualquier trabajo de investigacion parte para
continuar con uno o varios temas, y profundizarlos, ubicarlos en otro contexto o
enfocarlos desde una perspectiva distinta”. (p. 125).

Asimismo, constituye el necesario respaldo que apoya cada paso del proceso de
indagacion a fin de responder a las interrogantes que giran en torno al tema y
alcanzar los objetivos propuestos. Igualmente, permite partir de algunos avances
logrados por otros estudios, en vista de las finalidades objetivas de todo trabajo de
esta indole.

Para ello, con la finalidad de establecer el marco referencial teérico para llevar
adelante esta investigacion se hace referencia a los estudios previos consultados
mediante la revision de los documentos mas recientes en materia de investigaciones
sobre el tema. En este sentido, (Hernandez et al, 2010) sefialan que la revision de la
literatura “Consiste en detectar, consultar y obtener la bibliografia y otros materiales
utiles para los propdsitos del estudio, de los cuales se extrae y recopila informacion

relevante y necesaria para el problema de investigacion” (p. 53)

Antecedentes

A continuacion, se resefian los antecedentes mas relevantes para esta investigacion
en el ambito local, nacional e internacional, elaborados como trabajos especiales de
grado o articulos en revistas arbitradas, en la que se presentan los objetivos para cada
uno de ellos, asi como su metodologia, las principales conclusiones, y su aporte para

el marco tedrico y metodoldgico para esta investigacion.
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Segun los autores (Tamayo y Tamayo, 2004) define los antecedentes como el
proceso que “consiste en el andlisis de investigaciones iguales o similares
relacionadas en nuestro campo de estudio” (p.99). Es decir, investigaciones que
sirvan de aporte para la investigacion, bien sea por las variables, las hipotesis o
resultados arrojados por los mismos.

Dentro del contexto internacional Rojas (2022), publicé un articulo para la
Asociacion Interdisciplinaria de Estudiantes- Profesionales sobre Discapacidad e
Inclusion (AIEDI) de Lima Perq, titulado “El pictograma como estrategia de
intervencion educativa en personas con discapacidad” con el objetivo de implementar
los métodos de comunicacion aumentativa y resaltar el uso de los pictogramas como
via para aplicar una metodologia innovadora educativa.

Asimismo, concluyo que el uso de pictogramas como lo es método ARASAAC en
entornos educativos debe formar parte de la vida del alumno con discapacidad y
aparecer en los espacios en los que convive tanto en el aula como en los lugares que
frecuenta, este articulo se vincula con la investigacion ya que promueve el uso de la
metodologia ARASAAC como sistema aumentativo de la comunicacion. (pp.4)

Por otra parte Viera y Reali (2021), realizaron un estudio de casos que lleva por
nombre “Comunicacién en el aula: estudio de casos de valoracién docente sobre
implementacion de sistemas de comunicacion aumentativa y alternativa en educacion
especial en Uruguay” en la Universidad de la Republica de Uruguay, es un
investigacion cualitativa con el objetivo de analizar la valoracion de los docentes al
uso de los SAAC para alumnos con parélisis cerebral; concluyendo que esta
metodologia es valorada de forma positiva en desarrollo afectivo, de la comunicacion
y socializacion de los nifios, las maestras ademas comentaron que el uso de los SAAC
posibilita el desarrollo de los nifios dentro y fuera de la escuela en la dimension
social.

En este sentido destacaron las ventajas asociadas con los aspectos emocionales y
motivacionales en el uso por parte de los nifios, ya que evitan el aislamiento social y
reducen la ansiedad; este estudio es de gran relevancia para la investigacion porque

corrobora la efectividad del uso de los SAAC y como favorece no solo el area de la
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comunicacion sino en diversas areas, ademas que es aplicado también en el contexto
escolar.

De este modo Sorio (2017), realiz6 un trabajo de grado bajo el nombre de
“ARASAAC. Sistema Aumentativo y Alternativo de Comunicacion: Implantacidn de
SAAC en el aula con nifios autistas.”, realizado en la Universidad de Zaragoza de
Espafia, es una investigacion cualitativa con el proposito de ofrecer un guion pautado
en el que se explique ordenadamente como implantar en un aula con alumnos TEA un
sistema de comunicacién que les permita a estos alumnos un mejor y mayor nivel de
comunicacion con las personas de su entorno.

Concluyendo que la mejor manera de conocer estos sistemas de comunicacién e
implantarlos en nuestros alumnos es con la propia experiencia, sabiendo que cada
nifilo nos aportard conocimiento y nos obligara a desarrollar nuestra imaginacion,
Ilevandonos a nuevas estrategias y materiales de elaboracion propia. (pp.67). De esta
manera, denota la importancia de este antecedente estrechamente relacionado a los
fines de la presente investigacion al estudiar el uso de los SAAC en los alumnos con
TEA.

Por otra parte a nivel nacional Del Valle (2017), presentd su estudio dirigido a la
“Comprension del proceso de inclusion de nifios con TEA en aulas regulares de
clases en el Colegio Bicentenario de Bolivar desde la perspectiva de madres y
docentes, desde una metodologia cualitativa, los resultados arrojaron que los nifios
con TEA de este colegio a pesar de estar integrados a la actividad escolar regular y de
contar con la disposicion de los maestros para este fin, no gozan de una verdadera
inclusion debido a la falta de formacion del personal con relacién al uso de
herramientas y estrategias inclusivas y la desinformacién en general. En este sentido
la investigacion antes expuesta posee relevancia con esta investigacion ya que existe
una necesidad de informacion, estrategias, herramientas para la inclusion de los nifios

con TEA en las aulas regulares.

De este modo, (Guevara, 2018) realiz6 un trabajo de grado que lleva por titulo

“Disefio del storyboard de una herramienta grafica para el mejoramiento de
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habilidades comunicativas en nifios con trastorno del espectro autista entre 8 y 10
afios de el Instituto de Educacion Especial Bolivariano” en la Universidad Monteavila
para optar al titulo de Especialista en Atencién Psicoeducativa en Autismo, desde una
metodologia cualitativa con el objetivo de mejorar las habilidades comunicativas por
medio de un sistema de comunicacion pictogréafico.

Los resultados de esta investigacion develaron que la utilizacion de software
educativo constituyen un importante recurso en la educacién, ademas, es una
alternativa para apoyar los procesos educativos de los alumno con TEA y que logra
afianzar sus conocimientos y desarrollar sus habilidades ya que tienen un gran poder
de motivacion y diversidad en la manera en que se presenta la informacion,
permitiéndoles ademas una educacion de calidad, adaptacién curricular de acuerdo a
su interés, capacidades y ritmo de aprendizaje. (pp.122)

A proposito Ramos (2022), realiz6 un trabajo de grado titulado “Entrenamiento a
padres para la estimulacion de las habilidades comunicativas y lingiisticas de sus
hijos con TEA moderado a severo que asisten al Centro de Rehabilitacion Virgen del
Valle, Barcelona, Edo. Anzoategui”, en la Universidad Monteavila para optar al titulo
de Especialista en Atencion Psicoeducativa del Autismo, la metodologia de
investigacion es cuantitativa y tuvo como objetivo entrenar a los padres para la
estimulacion de habilidades comunicativas y linglisticas y brindar herramientas como
entrenamiento en pictogramas, sistema PECS, agendas visuales, entre otras.

Los resultados obtenidos en esta investigacion describen que el entrenamiento a
los padres para la estimulacion de las habilidades comunicativas resulto eficaz ya que
favorece el desarrollo de las habilidades no verbales en el hogar, las habilidades de
expresion 'y comprension y las expresiones cotidianas mejoraron de manera
significativa (pp.123)

Bases tedricas

Las bases tedricas estan constituidas por una serie de desarrollos teoricos y
conceptuales que orientan el sentido de la investigacion en todos sus aspectos,

determinando la representacion del analisis y la vision del problema, induciendo a
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encontrar otros fundamentos que guardan relacion con el objeto de estudio, donde se
toma en cuenta la posicion de los distintos autores seleccionados por su especialidad
en el tema.

En este sentido, el fin que tiene el marco teorico es el de situar el problema que se
esta estudiando dentro de un conjunto de conocimientos, que permita orientar la
busqueda y ofrezca una conceptualizacion adecuada de los términos que se utilizaran
en el trabajo. Para (Tamayo y Tamayo, 2001) sefialan que “Cuando el investigador
selecciona los elementos que a su inicio son representativos, esto influye en que lo
que se quiere estudiar, exige un conocimiento previo para sustentar lo que se
investiga” (p.95). Es asi como en este apartado se expondran los elementos y
sustentos tedricos que fundamentan el trabajo y los diferentes autores que respaldan
la teoria.

Trastorno del Espectro Autista

Existen diversos conceptos para definir el TEA, una de las referencias mas
utilizadas es la emitida por la Asociacidbn Americana de Psicologia en el Manual
Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM V, 2013) sefiala que su
diagnostico se encuentra dentro de los trastornos del neurodesarrollo y se caracteriza
fundamentalmente por la presencia de dificultades en la comunicacion e interaccion
social, asi como por la presencia de patrones repetitivos y restringidos de conductas,
estos sintomas estan presentes desde la primera infancia y limitan o impiden el
funcionamiento cotidiano, la etapa en que el deterioro funcional llega a ser obvio
varia segun las caracteristicas del individuo y su entorno. (pp.28)

La palabra autismo, fue utilizada por primera vez por el psiquiatra suizo Eugene
Bleuler en el afio 1912, sin embargo, su clasificacion médica en el afio 1943, cuando
el Dr. Leo Kanner, del Hospital John Hopkins, estudié a un grupo de 11 nifios e
introdujo la caracterizacion autismo infantil temprano. Al mismo tiempo un cientifico
austriaco, el Dr. Hans Asperger, utilizé coincidentemente el término psicopatia autista
en nifios que exhibian caracteristicas similares, ambos reportaron que los infantes que

tres de los once estudiados no hablaban y los deméas no utilizaban las capacidades
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linguisticas que poseian, también se fijo sobre el comportamiento auto estimulatorio y
"extrafios" movimientos en aquellos nifios.

Aunque tanto como Hans Asperger como Leo Kanner posiblemente observaron la
misma condicion, sus diferentes interpretaciones llevaron a la formulacion del
sindrome de Asperger, lo que lo diferenciaba al autismo de Kanner. En los Gltimos
afios, como lo sefiala (Cisneros, 2015) da a entender que diversas investigaciones han
calificado ambas en problemas neuroldgicos que enfrenta el ser humano, por ello, se
ha preferido utilizar el concepto de TEA, que fue originalmente propuesto por (Wing
y Gould, 1979) y este permite entender que el autismo se presenta en distintos grados
de intensidad y distintas maneras de manifestarse (pp.5). Por otro lado, El (DSM V,
2013) sefiala dos maneras de ver el trastorno:

A. Deficiencia persistente en la comunicacién social y su interaccion en
diversos contextos, manifestado por lo siguiente, actualmente o por
los antecedentes:

1.  Las deficiencias en la reciprocidad socioemocional varian,
por ejemplo, desde un acercamiento social anormal y fracaso de la
conversacion normal en ambos sentidos, pasando por la disminucion
en interese, emociones o afectos compartidos, hasta el fracaso en
iniciar y responder a interacciones sociales.

2. Las deficiencias en las conductas comunicativas no verbales
utilizadas en la interaccion social varian, por ejemplo, desde una
comunicacion verbal y no verbal poco integrada pasando por
anomalias del contacto visual y del lenguaje corporal o deficiencias de
la comprensién y el uso de gestos, hasta una falta total de expresion
facial y de comunicacién no verbal.

3. Las deficiencias en el desarrollo, mantenimiento vy
comprension de las relaciones varian, por ejemplo, desde dificultades
para ajustar el comportamiento en diversos contextos sociales, pasando
por dificultades para compartir juegos imaginativos o para hacer

amigos, hasta la ausencia de interés por otras personas.
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B. Patrones restrictivos y repetitivos de comportamiento, intereses o
actividades que se manifiestan en dos o mas de los siguientes puntos,
actualmente o por los antecedentes.

1. Movimientos, utilizacion de objetos o habla estereotipada o
repetitiva.

2. Insistencia en la monotonia, excesiva inflexibilidad de rutinas
0 patrones ritualizados de comportamiento verbal o no verbal.

3. Intereses muy restringidos y fijos que son anormales en
cuanto a su intensidad o foco de interés.

4. Hiper o hipo reactividad a los estimulos sensoriales o interés

inhabitual por aspectos sensoriales del entorno.
Comunicacion y Lenguaje en el TEA

Dentro de las dificultades que presentan las personas con TEA, también se refleja
en el lenguaje y la comunicacion, dando lugar a un espectro de funcionamiento que
abarca desde la ausencia de conductas con intencionalidad comunicativa hasta el
empleo de conductas de mayor complejidad funcional y formal. Martos y Ayuda
(2002), refiere que la mitad de la poblacién con TEA no desarrolla un lenguaje
funcional y la mayor parte de las conductas comunicativas que producen se realizan a
través de modalidades de caracter no verbal poco elaboradas, cuando los nifios con
TEA se comunican por medio de un lenguaje oral tienen tendencia a la ecolalia, con
escasez de lenguaje expresivo. (pp.2).

Martos y Ayuda (2002), expresan que tradicionalmente, se han restringido las
dificultades en el lenguaje de los nifios con autismo a los componentes semantico y
pragmatico. Esta concepcion responde a las observaciones que se han realizado sobre
el uso social del lenguaje tan peculiar que muestran las personas con autismo. Las
alteraciones graves en la pragmatica contrastan con una adecuada estructura formal

del lenguaje, al menos en los casos de alto funcionamiento. (pp.59).
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Es importante resaltar, que el lenguaje de los nifios con autismo grado 1 se
caracteriza por dificultades en la comprension de actos de habla indirectos, metéforas,
bromas y en el uso de un lenguaje retorico, poco ajustado al interlocutor, con
ausencia de verbos mentalistas, dificultades en el uso de la deixis y de vocabulario
abstracto, y escaso uso o uso inadecuado de las preguntas, que tienden a ser
repetitiva. Sin embargo, parecen tener dificultades semejantes a las que aparecen en
nifios con retraso mental equiparados en edad mental no verbal, en los componentes
fonologico, morfolégico y sintactico. (Martos y Ayuda, 2002, pp.59.).

Asimismo, estos mismos autores exponen que desde las teorias neuropsicoldgicas
explicativas del autismo también se analiza el funcionamiento de la comunicacion y
el lenguaje. La hipdtesis de la funcion ejecutiva (responsable de la planificacion,
control de impulsos, inhibicion de respuestas inadecuadas, busqueda organizada y
flexibilidad de pensamiento y accion) cumple una funcién importante en el lenguaje.
Los nifios con autismo no utilizan el lenguaje de modo espontaneo para autor regular
su accion adecuadamente y de forma compleja. Cuando aparece este uso del lenguaje,
se observan errores en la elaboracion de un pensamiento verbal que sirva para
planificar el futuro a largo plazo y que vaya mas alla de los intereses limitados que se
describen en los nifios con autismo. (Martos y Ayuda, 2002, pp.59.).

También se ha descrito que las dificultades de comprensién de oraciones que
muestran los nifios con autismo pueden relacionarse no especificamente con una
alteracion en la comprension gramatical, sino con la tendencia a centrarse en detalles
del contexto y con la falta de integracion de informacion que algunas de las
instrucciones requieren. Ello podria explicarse desde la teoria neuropsicoldgica de la
coherencia central. La comprension de capacidades de teoria de la mente también se
relaciona con el lenguaje y, especificamente, con la reciprocidad en la comunicacion
y el desarrollo de capacidades de comunicacion mentales caracteristicamente

humanas. (Martos y Ayuda, 2002, pp.60.).

Necesidades Educativas Especiales
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La educacién es una condicion necesaria para el desarrollo de la salud y el
mantenimiento de la autonomia, las personas con discapacidad tienen las mismas
necesidades que los demés que deben suplirse en base a sus caracteristicas concretas.
Para Luque (2009), la diversidad de personas se encuentran algunas que precisan una
mayor atencion por sus caracteristicas individuales, de cuya interaccion se observa la
no adecuacion o satisfaccion de necesidades, sin que se dé el ajuste oportuno e
incumpliendo el principio de igualdad; nos referimos a los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales en general, y las que se asocian a discapacidad en
particular, como personas que precisan atencién no distintiva, sino en justa
distribucion a sus necesidades educativas, a través de una respuesta individualizada.
(pp.210)

Con el término necesidades educativas especiales se hace referencia a las
dificultades o limitantes que pueda tener un alumno en su proceso de aprendizaje o
ensefianza, en este sentido, (Luque, 2009) expone que el concepto de necesidades
educativas especiales se aplica a cualquier alumno o persona que precisa mas
atencion del contexto habitual, concepto que podria ser utilizado en cualquier caso de
dificultades de aprendizaje, independientemente de la gravedad o la intensidad de los
apoyos que requiera.(pp.213)

Sin embargo, conviene precisar que las necesidades educativas especiales no
tienen caracter genérico o entidad global, ya que surgen del anélisis de las
caracteristicas individuales y de contexto, de las que no puede desligarse, para estar
en intima conexion con la respuesta educativa, que persigue el maximo desarrollo
personal, intelectual, social y emocional del alumnado, de acuerdo con los objetivos

establecidos con carécter general. (Luque, 2009, pp.213).
Inclusion

La inclusién se ve como el proceso de identificar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor participacion en el

aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusion en la
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educacion. Segin (UNESCO, 2066) la inclusion involucra cambios, modificaciones
en contenidos, aproximaciones, estructuras y estrategias, con una vision comin que
incluye a todos los nifio/as del rango de edad apropiado y la conviccion de que es la
responsabilidad del sistema regular, educar a todos los nifio/as. (pp.3)

La educacion inclusiva propone el disefio de estrategias para promover el
aprendizaje de los nifios y jovenes que se plantean de acuerdo a la necesidad del
estudiante. Por lo tanto Arce (2013), expresé que la inclusion efectiva de los alumnos
con necesidades educativas especiales como es el caso de los alumnos con TEA,
funciona por medio de la implementacion de técnicas como es la ensefianza
estructurada, los apoyos visuales, la colaboracion de la familia, las técnicas de
modificacion de la conducta, el desarrollo de sistemas alternativos de comunicacion y

la oportunidad de interaccion brindada por los compafieros. (pp.37)
Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacién

Para Montero (2018), los Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion
(SAAC) son un conjunto de recursos, sistemas o estrategias dirigidos a facilitar la
comprension y la expresion del lenguaje de personas que tienen dificultades en la
adquisicion del habla y/o en la escritura, y su finalidad es la de aumentar el habla o
sustituirla. Los SAAC son también ayudas y medios que se utilizan para favorecer a
las personas que presentan dificultades en el ambito de la comunicacion, de forma
que puedan expresar sus deseos, intercambiar conocimientos, opiniones e, incluso,
expresar su propia personalidad de manera mucho mas eficiente e inteligible para los
demas, enriqueciendo asi su campo de experiencia. (pp.1).

Por su parte Delgado y Vigara (2010), consideraron dos sistemas: Sistemas
aumentativos: son aquellos que complementan al lenguaje oral cuando, por si solos
no son suficientes para establecer una comunicacion efectiva en el ambiente. Y
Sistemas alternativos: sustituyen al lenguaje oral, cuando este no es comprensible o
esta ausente. Las cuales son herramientas comunicacionales que ayudan a las

personas con dificultades en la comunicacion y el lenguaje, ademas es una
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herramienta de las méas usadas en los casos donde se trabaja con personas con TEA ya
que le permite mejorar su participacion y socializacion en la sociedad. (pp. 5-8)

Es necesario tener en cuenta que ningun SAAC tiene por qué excluir a otro asi lo
refiere Martinez (2019), donde expone que seran las necesidades y caracteristicas del
alumno en concreto las que determinen qué SAAC es el més adecuado pudiendo en
cualquier momento de la intervencion cambiar la metodologia o incluso el SAAC que
se esté utilizando (pp.235).

Al mismo tiempo, la explicacion mas completa de los sistemas aumentativos y
alternativos de comunicacion (SAAC), la aporta Tamariz, 1988 (citado en Martinez,
2019) que los define como instrumentos de intervencion logopédico-educativos,
destinados a personas con alteraciones diversas de la comunicacion y/o del lenguaje,
cuyo objetivo es la ensefianza mediante procedimientos especificos de instruccion, de
un conjunto estructurado de cddigos no vocales, necesitados o no de soporte fisico,
sirven para llevar a cabo actos de comunicacion funcional espontanea y
generalizable.(pp.235).

La principal diferencia que existe entre los sistemas alternativos y aumentativos
de comunicacion es que los sistemas alternativos sustituyen al lenguaje oral,
mientras que los aumentativos actian como ayuda o complemento del mismo. De
esta manera Martinez (2019), sostiene que se habla de comunicacion alternativa
cuando se refieren a cualquier forma de comunicacion distinta del habla y que se
emplea en situaciones de comunicacion cara a cara mientras que la comunicacion
aumentativa se refiere a la comunicacién de apoyo o ayuda, que se utiliza con un
doble objetivo: promover y apoyar el habla y garantizar la comunicacién cuando el
habla por si misma no es suficiente (pp.235).

Es por ello que las personas que pueden beneficiarse del uso de los SAAC
son aquellas que presentan necesidades especiales de comunicacion, de forma
permanente o transitoria. Asi mismo, Albuerne y Pino (2013) refieren que ‘el
objetivo de los SAAC es facilitar un medio para la comunicacién y comprension del
lenguaje, el cual puede ser usado de forma temporal o permanente y asi mejorar la

calidad de vida de las personas con limitaciones comunicacionales” (p.55).
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Tabla 2.

Clasificacion de los Sistemas Alternativos y aumentativos de la comunicacién

(SAAC)

SAAC con Ayuda

SAAC sin ayuda

Cuando se necesita de algun producto
de apoyo Yy otras tecnologias como soporte
para su utilizacion.

Son aquellos que no necesitan apoyo
externo para su produccion.

Soporte

> Signos tangibles (objetos
reales, fichas).

> Signos gréficos
(fotografias, dibujos, pictogramas,
palabras, letras).

> Los signos se disponen en
tarjetas, tablero de comunicacion,
maquinas de escribir, ordenadores
personales.

Soporte
> Su forma de expresion son
los gestos, signos manuales, no se
requiere de ninguna herramienta,
aparte del propio cuerpo de la
persona gque se comunica.

Tipos

>  Sistemas pictogréaficos
lineales (SPC), sistemas de
ideogramas de comunicacion
(PIC), simbolos pictograficos
(PICSYMS) y (PECS).

> Sistemas que combinan
simbolos pictograficos,
ideogréaficos y arbitrarios: BLISS
y REBUS.

> Sistemas con palabras
codificadas: Braille y Morse.

>  Sistema de imagenes o
arbitrarios (fotos y dibujos), no
estructurados pero sistematizados
(PECS)

Tipos

Gestos comunes.
Alfabeto dactiloldgico.
Lengua de signos.
Sistema bimodal.
Palabra complementada.

VVVVYY

Nota. Albuerne y Pino (2013).

A continuacion, se presenta la descripcién de cada uno de los tipos los Sistemas

Alternativos y aumentativos de la comunicacién (SAAC) segin su forma de

transmision propuesto por Albuerne y Pino (2013) (citado en Martinez, 2019d).

Sistemas Alternativos y aumentativos de la comunicacion con ayuda.
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Segun Albuerne y Pino (2013) (citado en Martinez, 2019d) los SAAC con ayuda
requieren de elementos externos para su uso; pueden ser ayudas fisicas como atriles,
tableros o pizarras; o ayudas electronicas como  programas informaticos,
sintetizadores de voz, etc. (pp.236). Los SAAC con ayudas mas comunes son:

Sistema pictogréafico (SPC). (Simbolos pictograficos para la comunicacion).
Este sistema se basa en dibujos sencillos que pueden ser fotocopiados y que
representan palabras y conceptos habituales en la comunicacion cotidiana. Estos
dibujos estan asociados por categorias, utilizando un codigo de colores, y pueden ser
adaptados al 1éxico y las necesidades del nifio.

Sistemas de ideogramas de comunicacion (PIC). Consiste en estilizados dibujos
blancos sobre fondo negro y van acompafiados también por la palabra que
representan. Son dibujos pictograficos e ideograficos, pues recuerdan de manera
intuitiva a la realidad que representan. Es un sistema con limitaciones, pues consta de
un repertorio de aproximadamente unos mil (100) conceptos solamente, lo que hace
casi imprescindible el uso de simbolos de otros sistemas al mismo tiempo. Por otro
lado, se ha demostrado que es un sistema muy Util para personas con problemas de
visién por el contraste entre figura (blanco) y fondo (negro)

Sistemas que combinan simbolos pictogréaficos, ideograficos y arbitrarios:
BLISS y REBUS.

Los signos Bliss son una forma de signos logogréaficos, es decir, se basan en la
palabra representada. Esta formado por cien (100) simbolos basicos que se pueden
combinar formando nuevas palabras. A la hora de seleccionar este sistema es
importante que se valore que el alumno presenta una buena discriminacion visual, que
a pesar de presentar una discapacidad tenga una inteligencia conservada, que sea
capaz de sefialar e indicar, que comprenda los simbolos y que presente deseos de
comunicacion e interés por aprender el sistema.

Seguidamente, el REBUS, consiste en la representacion de conceptos e ideas
mediante simbolos reales (la gran mayoria) y arbitrarios que sirven como sistema de
apoyo para el desarrollo y adquisicién de la lectoescritura. Cada una de esas

representaciones estd acompafiada por la palabra que representa. Se trata de un
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sistema muy simple (posibilitando el menor nimero de detalles) y esquemaético que
permiten un vocabulario muy amplio.

PICSYMS. Se desarrollo para nifios y jovenes con trastornos en el habla y
pretendian que fuese un sistema que se adaptara a las pautas naturales de desarrollo
del lenguaje. Consiste en representaciones esquematicas de pictogramas, los cuales
van acompafiados por la palabra escrita de la idea o concepto que representan.
Requieren de un buen nivel de abstraccion, ya que puede haber mas de un simbolo
para cada idea. Este sistema se rige mediante un conjunto de normas y una légica, a
partir de las cuales se permite la creacion de mas simbolos. Este sistema debe
ensefiarse al usuario partiendo desde lo méas concreto hacia lo abstracto, adecuandose
al desarrollo cognitivo de las personas.

PECS (Picture Exchange Communication System, sistema de comunicacién
por intercambio de imagenes). Se trata de un sistema de comunicacién mediante el
intercambio de imagenes entre emisor y receptor. Este sistema fue desarrollado para
personas con autismo o que presenten alguna dificultad en la comunicacién. Las
representaciones de las tarjetas pueden ser de diferente indole (imagenes, fotos,
pictogramas de los sistemas SPC, PIC...), y su seleccion debe hacerse de acuerdo a
las motivaciones y necesidades que presente el usuario.

Al usuario se le debe ensefiar a utilizar este sistema mediante unas fases de
entrenamiento. Al principio se tratard de un intercambio mas dirigido por parte de la
persona que le ensefie, pero poco a poco la espontaneidad del usuario ird aumentando
a medida que vaya comprendiendo la dinamica del sistema, de manera que pasaria a
ser él quien dé respuestas espontaneas o inicie el proceso de comunicacion.

Sistemas con palabras codificadas: Braille y Morse. El sistema braille es el
principal medio de comunicacién alternativa para las personas con ceguera y
discapacidad visual profunda. El sistema se basa en formas simbolos para cada letra o
numero combinando seis (6) puntos. Los puntos que estan en relieve representan una
letra 0 signo de la escritura en caracteres visuales.

Codigo Morse. En personas con graves dificultades motrices pero sin ningln tipo

de problema cognitivo, se puede utilizar el codigo Morse como sistema de
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comunicacion. Consiste en un sistema que sustituye el alfabeto convencional por una
combinacién de puntos, rayas y espacios. Ademas, este sistema codificado puede ser
sustituido por cualquier gesto o sonido reproducido en dos duraciones diferentes,
correspondiéndole el gesto o sonido mas largo con las rayas y los cortos con los
puntos. Actualmente, gracias a la tecnologia, estas sefiales también pueden ser
traducidas a un mensaje escrito o incluso hablado (voz artificial). Es un sistema que

entrafia gran dificultad, por ello, su uso en la actualidad es minimo.

Sistemas Alternativos y aumentativos de la comunicacion sin ayuda:

Comunicacion bimodal. Segun Adoracion Juarez (1982) (citado en Martinez,
2019e) se entiende por comunicacion bimodal, la utilizacion simultanea o paralela de
cbédigos en la intervencién linglistica. Se aprendera sin olvidar la estimulacion
simultanea del lenguaje oral, con el fin de traducir la expresion gestual en verbal, oral
0 escrita.

Lengua de signos. Es la lengua propia de la comunidad sorda, tiene un
vocabulario y una estructura propia y esta compuesta por una serie de signos con
significado propio. Esta lengua se expresa gestualmente, se percibe visualmente y se
desarrolla con una organizacién espacial. Ademéas de la combinaciéon de signos,
cuenta con un sistema de reglas morfologicas, sintacticas, etc.

La palabra complementada. Es un sistema de apoyo a la lectura labial. Hace
posible la percepcion del habla a través de la vista, es por ello que fue disefiada
para personas con sordera profunda. Sus componentes son la lectura labial y los
complementos manuales.

Dactilologia. Transmite la informacion mediante el uso de los dedos de la mano.
Este sistema es un complemento para la lengua de signos.

Lectura labial. Es una técnica para la adquisicion del conocimiento mediante la
vista cuando, por diferentes razones, no se puede percibir ni analizar el mensaje oral

mediante el oido.
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Lectoescritura. Se puede entender la lectoescritura como un sistema aumentativo
o alternativo de la comunicacion como por ejemplo en personas que presenten un
mutismo selectivo, que no van a aceptar la comunicacion oral, ni gestual y, sin
embargo, puede que si acepten la comunicacion escrita

Para decidir la utilizacion de un SAAC u otro es necesario realizar una evaluacion
en diferentes lugares, en diferentes situaciones, a lo largo del tiempo, en la
interaccion con diferentes personas; también sera multidisciplinar, siendo de vital

importancia la coordinacion entre los diferentes profesionales.

Lenguaje expresivo

En los nifios con TEA, para Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares
2022) la habilidad para comunicarse varia, y su uso de lenguaje depende de su
desarrollo intelectual y social. Algunos de estos nifios con este trastorno no pueden
comunicarse adecuadamente, o algunos podrian tener habilidades muy limitadas de
lenguaje, (pp.8).

De igual manera, el alumnado TEA segun Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por
Tabares 2022) que tiene lenguaje oral en algunos casos es incapaz de iniciar o
mantener conversaciones con otros, tienen ecolalias (repeticion oraciones o palabras
descontextualizadas sin intencion comunicativa) y hablan de wuna manera
idiosincrasica, es decir, que el lenguaje es correcto, pero no su uso. A medida que el
alumnado va desarrollando el lenguaje, la prosodia es incorrecta puesto que emplean
una entonacion, velocidad, volumen y ritmo que no son apropiados para la edad de
desarrollo. (pp.8)

Por otro lado, la revista (Autismo Espafia, 2018) sostiene que algunos podrian
tener habilidades muy limitadas de lenguaje. Otros tienen un vocabulario amplio y
pueden hablar sobre temas especificos con mucho detalle. Muchos tienen problemas
con el significado y el ritmo de las palabras y frases. Ademas, es posible que no
puedan entender el lenguaje corporal y el significado de los diferentes tonos de voz.
En conjunto, estas dificultades afectan la capacidad de los nifios con estos trastornos

de interactuar con los demas, especialmente con los nifios de su misma edad. (pp.1).
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Dentro de este marco (Autismo Espafia, 2018) refiere que es comun ver que los
nifios con un trastorno del espectro autista hablan y dicen cosas sin sentido o que no
se relaciona con la conversacion que estan teniendo. Algunos nifios con un trastorno
del espectro autista hablan en un tono de voz mas alto o con una voz musical o una
v0z mecénica; otros pueden iniciar un monologo muy profundo sobre un tema que les
interesa, aunque no puedan tener un didlogo sobre el mismo tema. (pp.1).

Asimismo, puede existir un desarrollo desigual del lenguaje, es decir, desarrollan
ciertas habilidades del habla y del lenguaje que no corresponden al nivel normal y su
progreso generalmente es desigual. Por ejemplo, pueden desarrollar rdpidamente un
gran vocabulario en una determinada area de interés; muchos tienen buena memoria
para la informacion que acaban de escuchar o ver, o pueden leer palabras antes de los
5 afios, pero quizas no entiendan lo que leen. A menudo no contestan cuando los
demas les hablan ni tampoco cuando los llaman por su propio nombre. Por esto, a
veces se cree equivocadamente que los nifios con trastorno del espectro autista tienen
un problema de audicion. (pp.1).

Al mismo tiempo, (Autismo Espafia, 2018) refiere que en algunos casos los nifios
con un trastorno del espectro evitan el contacto visual, lo que los hace parecer
maleducados, desinteresados o distraidos. Sin la posibilidad de hacer gestos o usar
otras habilidades no verbales para mejorar sus habilidades de lenguaje oral, muchos
nifios con estos trastornos se frustran al no poder expresar sus emociones,
pensamientos y necesidades. Es importante resaltar, que pueden tener problemas para
expresarse oralmente, aunque su lenguaje en la mayoria de las veces es utilizado
correctamente para expresar sus necesidades, o pueden utilizar un lenguaje
excesivamente formal, no ajustado a la situacién o con una entonacién que resulta
inusual. Pueden hablar mucho tiempo de sus temas de interés y tener dificultad para

saber cuando terminar. (pp.2).
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Lenguaje comprensivo

El lenguaje comprensivo también se ve afectado, puesto que en algunos casos los
niflos con TEA son capaces de entender Ordenes simples, bromas, expresiones
metafdricas o seguir instrucciones simples; en otros casos no. Rodriguez y Rodriguez
2002 (citado por Tabares 2022, pp.8). Ademas, la limitada temporalidad de los actos
verbales y la necesidad de conocer y comprender reciprocamente las intenciones de
las otras personas con las que se mantienen conversaciones, resultan, tal como afirma
(Ventoso, 2003) factores que hacen que la informacion verbal tenga poco sentido, no
se comprenda o incluso resulte frustrante para la persona con autismo (pp.58).

Por ello, las imagenes y dibujos se han convertido en una de las formas preferentes
para la intervencion educativa con los alumnos con TEA asi lo manifiesta, (\Ventoso,
2003) ya que estos, resultan en algunos casos, el unico método efectivo; no obstante
este método se limita a transmitir cierto tipo de informacién y en una cantidad
determinada, por lo que la informacién escrita resulta una herramienta mas
interesante para reforzar o sustituir la informacion gque se desea transmitir oralmente,
resultando ademas mas util y de aplicacion mas universal que la comunicacién
mediante imagenes. (pp.16).

De igual manera, para Bruner 1983 (citado en Moling, 2019, pp.16) el uso de
espacios, se debe a la sistematicidad en que el nifio realiza gran parte de sus primeras
actividades dentro de su sistema familiar mediante actos repetitivos con un alto grado
de sistematicidad. Desde la manipulacion de objetos hasta los primeros juegos,
tienen un orden estricto y su finalidad es la exploracién lo que le facilita el uso de los
espacios que conforman su entorno. Esta facultad cognitiva le permite al nifio
ingresar al mundo del lenguaje y la cultura con una disposicion para el orden,
mediante la comprension y la creacion de formas sistémicas que se adapten a los
requerimientos sociales y las formas linguisticas. (pp.18).

La abstraccion consiste en que los nifios poseen reglas en sus actos sistematicos
que les permiten relacionarse con el tiempo, el espacio y la causalidad asi lo refiere

Bruner (1983) (citado en Moline, 2019) mediante estas reglas abstractas, el nifio
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busca invariabilidad y permanencia en el medio que lo rodea. Esta facultad cognitiva
le permitird al nifio realizar distinciones abstractas que le permitan organizar su
mundo e incorporar el sistema de reglas del lenguaje, necesarias para su posterior
comprension. (pp.16).

Por otra parte, (Autismo Espafa, 2018) refiere que pueden tener problemas para
comprender mensajes que se transmiten de forma oral, aunque entiendan las palabras
de forma aislada, pueden tener dificultades para integrarlas dentro de la frase o el
contexto y extraer el significado completo. Ademas, pueden tener dificultades para
comprender el significado no literal del lenguaje oral, mostrando problemas de
comprension de bromas, chistes, metaforas o sarcasmos o tener dificultades para
entender la comunicacién no verbal (gestos, indicaciones, expresiones emocionales).
(pp.2).

Segln Tager y Kasari, (2013) (citado en Borrellas et al, 2016) Por lo que respecta
al lenguaje, el TEA es ampliamente heterogéneo. Mientras que algunas personas son
minimamente verbales, el 30 % de la poblacion con autismo lo es, otras pueden ser
muy elocuentes y espontaneas (pp.85). Es importante destacar, que para Howlin,
(1999) (Citado en Borrellas et al, 2016) las personas que no se comunican
verbalmente compensan esta deficiencia con otras estrategias comunicativas como
sefialar con el dedo, recurrir al contacto ocular o utilizar expresiones faciales,
comportamientos e intereses restrictivos y repetitivos. Algunas personas con TEA se
preocupan excesivamente por un tema o actividad que puede acompafarse de
movimientos repetitivos. (pp.85).

Mientras que, para (Borrellas et al, 2016) los sintomas relativos al lenguaje se
encuentran dispersos y son secundarios. Ademas, los déficits de lenguaje en el TEA
no suelen considerarse puramente lingiisticos al atribuirse a problemas de
comprension del contexto en el que se utiliza el lenguaje y de las reglas de la
interaccion social o a una falta de motivacion para la comunicacion. Por ejemplo, las
personas con autismo tienden a tener dificultad para iniciar y mantener un tema de
conversacién o proporcionar la cantidad adecuada de conocimiento previo para que el

interlocutor pueda saber de qué se habla. (pp.86).
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No obstante, aln no se han descrito detalladamente las anomalias linguisticas en
TEA, por lo que segun (Borrellas et al, 2016) en el campo del lenguaje, desde los
afios setenta, diferentes investigadores han analizado los déficits en el lenguaje en
TEA. En este contexto, estos déficits se han clasificado en distintas categorias: la
fonologia, la seméntica, la sintaxis y la pragmatica. (pp.86).

Asimismo, lo refiere Boucher, (2003) (citado en Borrellas et al, 2016) en una
investigacion del lenguaje en el autismo, cuando se habla de fonologia, se hace
referencia a la percepcion y a la produccion de las unidades de sonido y significado
que son las palabras; la semantica trata del significado de las palabras en particular; y
la sintaxis hace referencia a la estructura de las palabras dentro de las oraciones.
Finalmente, la pragmatica se relaciona con las convenciones y normas del uso del
lenguaje en la comunicacion. (pp.86).

Actualmente, (Borrellas et al, 2016) refiere que esté bien establecido que los nifios
con TEA tienen un retraso en la adquisicion de la fonologia, aunque siguen el mismo
patron que los nifios tipicamente desarrollados. En esta linea, Tager (1996) (citado en
Borrellas et al, 2016) concluy6 que incluso los nifios con TEA mas afectados, cuando
repetian palabras o frases, tenian una pronunciacion correcta. Se han observado
también dificultades pragmaticas en el TEA; por ejemplo, se ha constatado que
personas con TEA muestran dificultades a la hora de entender las creencias e
intenciones de los otros. (pp.87).

Este hecho se ha relacionado con una falta de Teoria de la Mente, una facultad
Unica en los humanos y, mas concretamente, de aquellas personas que han alcanzado
un cierto desarrollo linguistico, aunque hay discrepancias en el campo de la
psicologia, bien pudiera ser que la Teoria de la Mente explicita no sélo dependiera del
lenguaje pero fuera lenguaje per se, tal como han afirmado Newton y De Villiers
(2007) (citado en Borrellas et al, 2016). (pp.87).

En resumen, (Borrellas et al, 2016) afirma que la diversidad linguistica presente en
el autismo se ha abordado de una manera “modular”, es decir, considerando como
componentes independientes la articulacion y el sonido, la estructura, y el significado

de las palabras en un determinado contexto. Segun esta vision, el lenguaje no tiene
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relacion con la cognicion. El lenguaje tampoco es central en los modelos psicolégicos
del autismo que recurren mas bien a variables cognitivas como la Teoria de la Mente
o la falta de coherencia central como elementos cruciales en la explicacion del TEA.
(pp.87).

Por lo tanto (Borrellas et al, 2016) manifestd que hay que tener en cuenta que
sefialar con el dedo est& estrechamente relacionado con el desarrollo del lenguaje; es
mas, la atencion conjunta o compartida con otra persona, un ingrediente necesario en
el acto de sefialar, parece ser utilizado por el nifio autista. Algunos autores
Vouloumanos y Waxman, (2014) (citado en Borrellas et al, 2016) han llegado a
sugerir que el déficit en esta capacidad de atencidén conjunta podria ser, a su vez,
consecuencia de una falta de interés por los sonidos del habla desde el nacimiento. No
es casualidad que en muchos casos la primera sefial de alarma se pueda confundir con
una carencia auditiva. (pp.89).

Mientras que, el escaso o nulo interés por el habla diferencia a los nifios dentro del
espectro de los nifios con un desarrollo tipico cuya atencidon es preferentemente
guiada por dichos sonidos, tal como lo refiere (Borrellas et al, 2016) que sea como
fuere, la ausencia del acto de sefialar en los nifios autistas tiene consecuencias; se da
el caso de que la edad en que un nifio empieza a producir simultdneamente la
combinacidn del gesto para sefialar y la palabra correspondiente (p. €j. un nifio sefiala
un perro y dice “perro”) predice cuando el nifio empezara a utilizar combinaciones
verbales compuestas de un articulo y un nombre (p. €j. “un perro”). (pp.92).

Mas adelante, el nifio afiadird informacion verbal adicional al objeto que sefiala (p.
ej. cuando el nifo sefiala un perro mientras dice “come”). Este tipo de combinacioén
predice el momento en que el nifio empezara a producir verbalmente dos palabras
seguidas con valor de oracion (“el perro come”). Muchos estudios coinciden que el
gesto es un indice fiable del nivel de lenguaje expresivo y receptivo, asi lo
manifestaron Luys et al, (2008) (citado en Borrellas et al, 2016) que la produccion

atipica de gestos declarativos puede llevar a producir distintos tipos de frases atipicas.
(pp.92).
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Del mismo modo, segun (Borrellas et al, 2016) algunos estudios sugieren que los
nifios con TEA no estén tan dispuestos a llamar la atencion de los adultos si no es por
objetivos imperativos, a diferencia de lo que ocurre en el caso de los nifios
tipicamente desarrollados. Esta conclusion podria relacionar el uso del lenguaje en la
modalidad imperativa con el hecho que los nifios con TEA muestran una produccion
mas baja de preguntas, hecho que tambiéen esta relacionado con las dificultades que
muestran en los turnos de palabra y en el inicio y mantenimiento de una
conversacion. (pp.92).

Por otro lado, para Martos (2008) los procesos de atencion en los Trastornos del
Espectro Autista (TEA) sostiene que la atencion es el mecanismo que esta implicado
directamente en la recepcion activa de la informacién, teniendo igualmente un papel
fundamental como agente de control la actividad psicoldgica de los nifios con TEA.
Para este se distinguen distintos procesos de atencion o atencionales: Atencion
selectiva entendida como la capacidad de discriminar, reconocer y procesar estimulos
dentro de conjuntos; atencion sostenida que se relaciona con la capacidad de
concentracion; atencién dividida, proceso mediante el cual el sujeto, para solucionar
una tarea compleja, tiene que distribuirlos recursos de atencion y atencién conjunta,
entendida como la capacidad que tienen las personas para coordinar su atencion en
relacion con un objeto o situacion.(pp.1).

Es por ello, que (Martos, 2008) refiere que, el autismo y en relacién con algunos
de los procesos de atencidén anteriores existen algunos hechos experimentales
fundamentados. Sin embargo, aun no estd suficientemente claro, cuéles de dichos
procesos estan especificamente alterados. En la presentacién que se realiza se
describen los procesos atencionales que han sido abordados en la investigacion de en
el campo de los Trastornos de espectro autista, concluyendo que en algunos de ellos,
como por ejemplo, la atencion selectiva y la atencion sostenida, no se encuentran
evidencias de alteracion cuando se comparan los resultados con controles normales.
Por el contrario si existen alteraciones especificas en procesos de atencién conjunto y

en procesos de atencion dividida, aungue esta Ultima ha sido escasamente estudiada.
(pp.1).
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No obstante, la transicion para alumnos con autismo pueden ser muy beneficiosas
cuando se trata de ayudarles a pasar con éxito de una actividad a otra; asi lo refiere
(Leafwing center, 2021) en su revista, que todos los alumnos tienen que hacer la
transicion varias veces a lo largo de una jornada escolar. Por lo tanto, dar a los
alumnos con autismo avisos sobre el tiempo que queda en una actividad puede
proporcionarles un marco de referencia util. (pp.2).

Es por ello, que segun (Leafwing center, 2021) los individuos con Trastornos del
espectro autista (TEA) pueden tener mayores dificultades para cambiar la atencién de
una tarea a otra o los cambios de rutina. Al nifio con autismo, en algunos casos le
cuesta hacer los ajustes cognitivos necesarios para seguir adelante. Como
consecuencia, las transiciones en el autismo suelen estar plagadas de estrés, ansiedad
y frustracion. Se han disefiado una serie de apoyos para ayudar a los individuos con
TEA durante las transiciones, tanto para preparar a los individuos antes de que se
produzca la transicion como para apoyar al individuo durante la misma. (pp.2).

Por lo tanto, para (Leafwing center, 2021) los beneficios de las estrategias de
transicion para los alumnos con TEA: Reducir el tiempo de transicion aumenta el
comportamiento adecuado durante las transiciones, depender menos de las
indicaciones de los adultos, participar con méas éxito en las salidas escolares y
comunitarias. Asi pues, las transiciones son una parte importante de cualquier jornada
escolar, ya que nos desplazamos a diferentes actividades o lugares. Los estudios han
demostrado que hasta un 25% de la jornada escolar puede dedicarse a actividades de
transiciéon, como; pasar de una a la otra viniendo del patio de recreo ir a la cafeteria
poner los objetos personales en lugares designados como casilleros o cubiculos
reunir los materiales necesarios para empezar a trabajar. (pp.2).

Es importante mencionar, que (Leafwing center, 2021) sostiene que algunos
alumnos con TEA pueden tener dificultades relacionadas con los cambios de rutina o
los cambios de entorno, y pueden tener una necesidad de uniformidad y
previsibilidad. Estas dificultades pueden llegar a obstaculizar su independencia y

limitar la capacidad del alumno para tener éxito en un entorno escolar. Una serie de
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factores relacionados con el Trastorno del Espectro Autista pueden provocar
dificultades durante las transiciones.

Ademas, el proceso neuropsicoldgico conocido como funcion ejecutiva estd muy
implicado en las transiciones. Esta funcion ayuda al cerebro a cambiar y reasignar la
atencion y otros recursos cerebrales cuando es necesario. En el autismo, suele haber
lagunas en este sistema. Debido a estas lagunas, el cerebro puede tener dificultades
para detener una tarea y transferir la atencidn y otros procesos de pensamiento a otra.
(pp.2).

Por consiguiente, (Leafwing center, 2021) refiere que algunos nifios con autismo
responden bien a la informacién visual. La informacion visual puede ser procesada y
referida a lo largo del tiempo, mientras que la comunicacion oral es instantanea y
desaparece rapidamente. Aunque, este autor, también refiere, es frecuente que
algunos nifios y nifias con autismo, se le dificulte utilizar y comprender
comportamientos de comunicacion no verbal como gestos, contacto visual,
expresiones faciales y posturas. Asimismo refiere (Monfort, 2007) a menudo es
necesario adaptar los signos manuales, gestos, movimientos con las palabras que

dicen con la finalidad de lograr que comprendan de una mejor manera.

Dificultad en la lectura

Respecto a la lectoescritura Ventoso (2003), afirma que es una de las habilidades
con las que mejor suelen lidiar las personas con autismo y que es habitual encontrar
casos de hiperlexia (alta capacidad y gusto por la lectura, las letras y las palabras) en
personas con autismo de alta capacidad intelectual y, lo que resulta mas sorprendente
aan, encontrar gran nimero de sujetos con baja capacidad intelectual o retraso que
tienen un lento o incluso nulo desarrollo del habla pero que aprenden a leer muy
eficientemente.(pp. 56)

Esta facilidad y especial vinculacion de las personas con autismo a la lectura se
debe principalmente a ciertas caracteristicas cognitivas mas desarrolladas, como el
procesamiento de estimulos viso-espaciales con relevante facilidad o la alta capacidad

de memoria mecanica asociativa. Hermelin y O’connor (citado en Ventoso, 2003,
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pp.57.). En efecto Ventoso (2003), refiere que las personas con autismo tienen una
alta capacidad de asociacion y emparejamiento de palabras escritas con imagenes del
objeto representado que tienden a facilitar frecuentemente el aprendizaje casi
espontaneo de la lectoescritura. (pp.16).

En relacion a la lectura, Nally (2019) (citado por Tabares 2022) realizo un estudio
con 126 nifios que han sido diagnosticados con TEA. En este estudio los resultados
mostraron que todos los participantes de la muestra tenian al menos una destreza de la
habilidad lectora profundamente afectada. La comprension de la lectura fue la mas
gravemente afectada con el 82% de los participantes alcanzando la puntuacion mas
baja posible en la evaluacion. Ademas, la conciencia fonoldgica también se vio
gravemente afectada en el 62% de la muestra. (pp.9).

Algunas personas con autismo de alto nivel de funcionamiento (Ventoso, 2003) los
definen a si mismos en muchas ocasiones como pensadores visuales, personas que
funcionan a través de formas visuales de pensamiento a los que las palabras y el
lenguaje les resultan formas extrafias de pensar (por ejemplo entendian mejor las
palabras cuando las veian escritas que cuando alguien se las decia de forma oral).
Algunos, para aprender una lengua, por ejemplo, lo hacen leyendo y almacenando
palabras en su memoria visual. (pp.16).

Dificultad en la Adquisicion del habla

Para explicar la adquisicion del lenguaje, nos basamos en la teoria de Jerome
Bruner (1983), quien postuld que la adquisicion del lenguaje comienza en la etapa
pre-verbal, donde el desarrollo de facultades cognitivas, el funcionamiento de algo
similar al Dispositivo para la Adquisicion del Lenguaje (DAL) en interaccién con un
Sistema de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje (SAAL), le permitiran al nifio
adquirir lenguaje, herramienta primordial para la absorcion cultural.

Asimismo Bruner (1983), plantea la existencia de cuatro facultades cognitivas
necesarias para la adquisicion del lenguaje, desarrolladas en el estadio sensorio-
motor, la disponibilidad de medios, transaccionalidad, sistematicidad y abstraccion.

La disponibilidad de medios se desarrolla en contextos interactivos, donde el nifio se
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encuentra auto impulsado a la accion y realiza actividades con apoyo del adulto para
cumplir objetivos, donde transformara estas experiencias en estructuras cognitivas.
(pp.16).

Por consiguiente, Bruner 1983 (citado en Moling, 2019) afirma la existencia de
una capacidad biologica que es responsable de generar la estructura linguistica del
nifio. Sin embargo, el autor considera la postura innatista “radical” y afirma la
existencia de una estructura similar al DAL, la cual estaria en constante interaccion
con el medio y seria moldeada por lo que el autor agrup6 bajo el término SAAL.
(pp.17)

El SAAL es un sistema de apoyo compuesto por rutinas de interaccion entre el
nifio y el o los adultos creados en su mayoria dentro de su sistema familiar. Estas
rutinas, se repiten de forma sistematica a modo de que el nifio pueda anticipar la
respuesta y asi, pueda comprender sustancialmente lo que ocurre en las
interacciones, dada su capacidad limitada para procesar informacion. (Bruner, 1983).

Estas rutinas de interaccion tempranas, son denominadas por Bruner “formatos
de adquisicion del lenguaje” y adquieren un rol preponderante en la adquisicion del

lenguaje. Bruner 1983 (citado en Moling, 2019) define al formato como

Un microcosmos, definido por reglas, en el que el adulto y el nifio hacen cosas el uno para
el otro y entre si. En su sentido mas general, es un instrumento de la interaccion humana
regulada. Los formatos, al regular la interaccion comunicativa antes de que comience el
habla léxico-gramatical entre el nifio y la persona encargada de su cuidado, constituyen

unos instrumentos fundamentales en el paso de la comunicacién al lenguaje (p.179).

Los formatos pueden ser concebidos como escenarios en el cual debera haber
como minimo un adulto y un nifio, donde habra una interaccion en el cual se genera
una reciprocidad, de manera que cada uno dependa de la respuesta del otro con el
fin de cumplir un objetivo. Los formatos son asimétricos, donde el o los adultos
tienen un desarrollo cognitivo superior con respecto al nifio y orientaran su atencion
y/o accion para que pueda producir actos de habla e introducirse en la comunidad

linglistica.
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Seguidamente, Bruner 1983 (citado en Moliné, 2019) describe la existencia de
formatos de atencidn conjunta, y describe la adquisicion del lenguaje mediante un
proceso interactivo en el cual el nifio debera tener desarrollados componentes
biolégicos que junto con el DAL mediados por el SAAL introduciran al nifio en la
comunidad linglistica. (pp.18). Los aportes de Bruner y el estudio de los formatos
sirven no solo para teorizar la adquisicién del lenguaje sino para diagramar las
intervenciones en esta area.

Es importante mencionar, que el alumno con TEA puede tener un deterioro en la
comunicacion, que afecta a las habilidades verbales y no verbales, y pueden tener un
retraso significativo en la adquisicion del lenguaje o una falta total de habilidades
linglisticas; el 70% presenta algun tipo de codigo de comunicacion y el 50% no tiene
lenguaje oral. Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022, pp.7).

Como describimos anteriormente, los nifios adquieren el lenguaje mediante un
conjunto de componentes bioldgicos, psicoldgicos y sociales. Sin embargo, el TEA al
ser un trastorno del neurodesarrollo que posee una alteracion generalizada en los
componentes bioldgicos, psicoldgicos y sociales, ¢como adquieren lenguaje los nifios
con este trastorno? Para dar cuenta de ello, me base en los estudios de diversos
autores que intentan dar cuenta de los aspectos alterados en la adquisicion del
lenguaje de nifios con este trastorno.

Por lo tanto, Riviere y Martos, 2000 (citado en Moling, 2019) en su obra “El nifio
pequeio con autismo” se alinea con la perspectiva tedrica de Bruner, considerando
que el lenguaje se adquiere y esta en constante interaccion con el medio que lo rodea.
En sus estudios, indican que los componentes pre-linglisticos se encuentran alterados
o0 desfasados en los nifios con TEA, lo cual interfiere directamente en los formatos
del lenguaje, provocando un retraso, alteracion o no adquisicion del lenguaje.

Con respecto a los datos estadisticos de adquisicion del lenguaje en nifios con
TEA, Riviere y Belinchdon, 2003 (citado en Moling, 2019) afirman que en todos los
sujetos con autismo se dan, en muy diversos grados, retrasos en la adquisicion del
lenguaje expresivo que llegan al mutismo total que muestra aproximadamente el 50%

de los nifios de cinco afos, trastornos severos de la comprension verbal y pautas
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desviadas de evolucion linguistica, como la ecolalia, la inversion de pronombres, la
escasez y concrecion del vocabulario o las alteraciones prosddicas y articulatorias
(pp. 20).

Es por ello que los nifios con TEA tienen una gran variabilidad en su perfil
linglistico, segin su desarrollo intelectual y social, por el cual se destaca la
singularidad respecto a la adquisicion del lenguaje en cada nifio, pudiéndose dar en

tiempos y formas diferentes en cada caso.

Lenguaje oral incomprensible o ausente

En todos los sujetos con autismo se dan, en muy diversos grados, retrasos en la
adquisicién del lenguaje expresivo que pueden llegar al mutismo (ausencia) total que
muestra segun Rutter, (1977) (citado por Moling, 2019) que aproximadamente el
50% de los nifios de cinco afios presentan trastornos severos de la comprension verbal
y pautas desviadas de evolucion linguistica, como la ecolalia, la inversion de
pronombres, la escasez y concrecién del vocabulario o las alteraciones prosodicas y
articulatorias.(pp.20)

En suma, los nifios con TEA presentan alteraciones en facultades cognitivas que
deberian desarrollarse antes de los tres afios de edad, como la abstraccion,
sistematizacion, transaccionalidad y disponibilidad de medios. Estas facultades
cognitivas son necesarias para acceder al juego simbolico y adquirir el lenguaje. El
perfil linglistico de cada nifio con TEA es variado y dependera de su desarrollo
intelectual y social, por el cual se destaca la importancia de valorar los diferentes
niveles de afectacion en cada singularidad.

Por lo tanto, (Moling, 2019) refiere que los nifios con TEA tienen una gran
variabilidad en su perfil linglistico y comunicativo, que varia segun la edad,
cognicion, nivel de severidad del trastorno, comorbilidad con otras deficiencias y
condiciones ambientales de cada persona y la etapa del desarrollo en la que se
encuentre. Esta variabilidad abarca desde el mutismo total hasta el manejo de un
vocabulario rico y fluido donde hablen en profundidad sobre temas de su interés,

manteniendo alteraciones pragmaticas.
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Bases legales

La presente investigacion esta constituida por una serie de instrumentos juridicos
soportada en los aspectos legales que implican un desarrollo amplio de los conceptos
y proposiciones que conforman el presente trabajo de investigacion y sustentar el
problema planteado. En tal sentido Pérez (2022), define las bases legales como: “El
conjunto de leyes, reglamentos, normas, decretos, entre otros; que establecen el
basamento juridico que sustenta la investigacion” (p.60). Por ende, se toma la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV), ley Organica de
Educacion (LOE), la ley orgénica para la proteccion de nifios, nifias y adolescentes
(LOPNNA) vy la ley de atencion integral para las personas con trastornos del espectro
autista (TEA).

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2009)

Art 19. El Estado garantizara a toda persona, conforme al principio de progresividad y sin
discriminacidn alguna, el goce y ejercicio irrenunciable, indivisible e interdependiente de
los derechos humanos. Su respeto y garantia son obligatorios para los 6rganos del Poder
Publico, de conformidad con esta Constitucion, con los tratados sobre derechos humanos

suscritos y ratificados por la Republica y con las leyes que los desarrollen.

Ley Orgénica de Educacion (LOE) (2009)

Resolucién Del Ministerio De Educacion (2005)

Art. 2. Para el ingreso, prosecucion escolar y culminacion de estudios de los alumnos con
necesidades educativas especiales, los planteles educativos contaran con los servicios de
apoyo internos o externos requeridos para la integracion escolar de aquéllos, entre los
cuales se encuentran: el Nucleo Integral de Bienestar Estudiantil (NIBE), Servicio de
Bienestar Estudiantil, Departamento de Evaluacion, Control de Estudio, aulas integradas,

Unidades Psicoeducativas, Equipos de Integracion, Centro de Dificultades de Aprendizaje
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(CENDAS), Centros de Desarrollo Infantil, Centros de Rehabilitacion de Lenguaje,
Talleres de Educacion Laboral, entre otros.

Art. 4 El Ministerio de Educacion desarrollara cursos, talleres de actualizacion y eventos
de cardcter cientifico-pedag6gico para el mejoramiento profesional, segin las necesidades
detectadas en el proceso de integracion, a fin de optimizar los niveles de desempefio del
personal encargado de los educandos con necesidades educativas especiales.

En los articulos mencionados, los planteles educativos tienen el deber de contar
con servicios de apoyo interno que garanticen la inclusion del escolar, asi como
también actualizarse, buscar fuentes de informacion, impartir talleres que eduquen a
la comunidad educativa en general sobre los estudiantes con necesidad educativas

especiales. Por otra parte, expone:

Ley Orgénica Para La Proteccion De Nifios, Nifias y Adolescentes (2007)

Art. 29. Derechos de los Nifios y Adolescentes con Necesidades Especiales. Todos los
nifios y adolescentes con necesidades especiales tienen todos los derechos y garantias
consagradas y reconocidas por esta Ley, ademds de los inherentes a su condicién
especifica. El Estado, la familia y la sociedad deben asegurarles el pleno desarrollo de su
personalidad hasta el maximo de sus potencialidades, asi como el goce de una vida plena
y digna. El Estado, con la actividad participacion de la sociedad, debe asegurarles:

a) Programas de asistencia integral, rehabilitacion e integracion;

b) Programas de atencion, orientacion y asistencia dirigidos a su familia;

c) Campafias permanentes de difusion, orientacion y promocion social dirigidas a la

comunidad sobre su condicidon especifica, para su atencion y relaciones con ellos.

Educacion de Nifios y Adolescentes con Necesidades Especiales

Art. 61. El Estado debe garantizar modalidades, regimenes, planes y programas de
educacion especificos para los nifios y adolescentes con necesidades especiales.
Asimismo, debe asegurar, con la activa participacion de la sociedad, el disfrute efectivo y

pleno del derecho a la educacién y el acceso a los servicios de educacion donde estos
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nifios y adolescentes. El Estado debe asegurar recursos financieros suficientes que

permitan cumplir esta obligacion

La ley de atencion integral para las personas con trastornos del espectro autista
(TEA)

Art 6. Todas las personas gque se encuentran diagnosticadas dentro de los Trastornos del
Espectro Autista (TEA) tienen derecho a los beneficios de esta Ley en condiciones de
igualdad y equiparacién de oportunidades, sin discriminaciones fundadas en la raza, sexo,
credo, condicion social, pensamiento, conciencia, opinién politica, cultura, idioma, origen
étnico, social o nacional, orientacion sexual, identidad y expresion de género, edad,
posicién econdmica, discapacidad, condicion de salud o, aquellas que, en general, tengan
por objeto o resultado anular o menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio en

condiciones de igualdad de los derechos, garantias y deberes de las personas (p.7)

Art 11. Toda persona con Trastornos del Espectro Autista (TEA) tiene derecho a la salud
como derecho humano fundamental, parte del derecho a la vida, garantizado por el
Estado social, de justicia y de derecho, con fundamento a lo establecido en la Constitucion
y la Ley. El Estado garantizara atencion integral a las personas con Trastornos del
Espectro Autista (TEA) en las instituciones especializadas y destinadas para tal fin,
mediante tratamiento individualizado y abordaje multidisciplinario que asi lo amerite, en
cuanto a: Tratamientos de las condiciones médicas asociadas al trastorno (neurolégicas,
gastrointestinales, inmunoldgicas y metabolicas), asi como de las areas del
neurodesarrollo con terapias de lenguaje, ocupacional y de integracién sensorial,
psicoeducativas (psicopedagogia, psicologia), psicosociales (docente especialista y

trabajo social), y otras asociadas (p.9)

Art 12. Toda persona con Trastornos del Espectro Autista (TEA) tiene derecho a:
1.Recibir una educacién adecuada y permanente. El Estado realizar4 los ajustes
necesarios para lograr efectivamente los procesos de integracion e inclusion de estas
personas, de acuerdo a sus capacidades y potencialidades individuales identificadas a

través del enfoque diferencial. (p.10).
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Contar, en las instituciones educativas, tanto publicas como privadas, con la presencia de
personal con conocimiento de los Trastornos del Espectro Autista (TEA) y que empleen
las estrategias pedagdgicas necesarias a fin de lograr un adecuado desenvolvimiento del
individuo en el aula, empleando el material y los recursos pedagdgicos acordes con su
nivel de funcionamiento y el uso de las nuevas tecnologia recomendadas para el
cumplimiento de los objetivos curriculares y el efectivo proceso de integracion e inclusion
en el sistema de educacion en todos sus niveles del pais tomando en cuenta las
particularidades de la condicién. (p.10).

Contar, en todas las instituciones educativas, tanto piblicas como privadas, con un equipo
multidisciplinario integrado por al menos un psicopedagogo, terapeuta de lenguaje,
terapeuta ocupacional, trabajador social, psic6logo, fisioterapeuta, médico formado en esta

area, y otros que se consideren. (p.10).

Los articulos anteriormente mencionados, se debe garantizar su cumplimento por
medio de los organismos controladores del estado, y todos los profesionales
involucrados. Por consiguiente, como profesionales poseemos el deber de contribuir
al bienestar de las personas diagnosticadas con trastorno del espectro autista (TEA),
por lo tanto los siguientes articulos resaltan la importancia de los derechos de esta

poblacién.
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CAPITULO 111
MARCO INSTITUCIONAL

Historia de la Institucién

El Centro De Estudios Los Caminos, es un proyecto educativo, ético y de
disciplina, que ve la escuela, como un lugar de encuentro creativo entre la familiay la
comunidad, que concibe la educacion, como un proceso de formacién integral, en el
cual el conocimiento, las habilidades y valores, tienen como meta el crecimiento
humano y la busqueda permanente de un alto nivel educativo y cultural.

Con esta afirmacion son conscientes de la responsabilidad que tienen en la
formacion de sus estudiantes y por esto conceden importancia, tanto a los programas
académicos, como a todos los aspectos que influyen en el nifio para el desarrollo de
su personalidad, lo que los lleva a presentarles un ambiente calido, pero de exigencia,
de libertad, alegria y disciplina, donde los valores de respeto, justicia, honestidad y
responsabilidad son fundamentales. El nacimiento del Colegio Privado Centros de
Estudio Los Caminos, estuvo basado en la filosofia del ser integral, que sigue
fortaleciéndose mientras se continle formando ciudadanos que trabajen por la
sociedad, bajo preceptos culturales y humanos, propiciadores de una vida digna,
sustentada en la excelencia.

Marco Filosofico

Vision.

Lograr la mejor calidad de vida a través de la Excelencia Educativa, fomentando
un aprendizaje con comprensién, dindmico, participativo y creativo, en el cual el nifio
trabaje conducido y motivado por el maestro que lo acompafia, siendo éste el guia y
orientador vivencial en cada materia, donde el alumno aprenda tanto contenidos
academicos como valores personales teniendo la oportunidad de participar atendiendo

a las diferencias individuales.
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Misién.

La mision es de una profunda identidad nacional, expresada en: amor a la patria, a
las personas y respeto a la tierra que es nuestro sustento. EI Centro de Estudios Los
Caminos cree que la educacién como proceso y como resultado, debe cosechar frutos
de felicidad de vida en todos los que participen de ella como verdad. Asi, se ve la
escuela como un lugar de encuentro creativo entre la familia y la comunidad.
Concebimos la educacion como un proceso de formacién integral en el cual
conocimientos, habilidades y valores tienen como meta el crecimiento humano y la
busqueda permanente de un alto nivel educativo y cultural. Consideran que la
amplitud de espacios arquitecténicos, la naturaleza como recurso instruccional de
primer orden y la energia de la luz de Portuguesa, son parte del ambiente educativo y
fuente constante de inspiracion pedagogica.

Valores institucionales.

La propuesta educativa del Colegio, esta orientada a la formacion ética y moral de
los estudiantes, donde la reflexion y el dialogo permanente, sitdan la intencionalidad
educativa hacia la formacion de personas autdbnomas, integras, coherentes, racionales,
tolerantes y justas; capaces de comprender su entorno y su propia individualidad.
Atendiendo a este propoésito se definen los cinco valores institucionales que le dan un
sello distintivo a la poblaciéon caminante, estos son:

Amor. Educar desde el amor, tiene como proposito promover un clima armonioso
y enriquecedor de aprendizajes para los estudiantes, aceptando las individualidades,
caracteristicas, habilidades, destrezas y limitaciones de los alumnos; en el marco de la
construccion del conocimiento colectivo, la aceptacién mutua, docentes y estudiantes,
en un solo acto de aprendizaje y ensefianza comdn.

Respeto. Permite una educacién donde se reconozca, acepte, aprecie y valore las
cualidades del otro y sus derechos, donde se acepten y se cumplan las reglas y las
normas que se han acordado; donde se ensefie a cuidar y a cumplir las normas. Esta
formacion se sustenta en una actitud de atencion y consideracion de todas las

personas, reconociendo su singularidad y originalidad.
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Justicia. Ensefiar a los alumnos a establecer relaciones justas con sus comparieros,
trabajando la honradez, igualdad y equidad en la distribuciéon y estableciendo la
proporcion con que deben distribuirse las recompensas y los castigos. Es el
sentimiento de rectitud que gobierna la conducta y hace acatar debidamente todos los
derechos de los demés. Honestidad: Educar promoviendo este valor, implica
desarrollar relaciones personales en las que la proyeccion hacia el otro involucra un
afecto personal desinteresado, y un respeto que se fortalece a través de las mismas
interrelaciones, derivando un comportamiento enmarcado en los valores de la justicia
y la verdad.

Responsabilidad. Formar este valor en el aula, garantiza el cumplimiento de los
compromisos adquiridos y genera confianza y tranquilidad entre las personas, permite
tomar una serie de decisiones de manera libre y consciente, de asumir las
consecuencias que tengan las citadas decisiones y de responder de la misma manera,

ante quien corresponda.
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Figura 1. Organigrama de la institucion. UECP Los Caminos (2022).
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Poblacion que atiende

El Centro de Estudios Los Caminos, en la etapa de educacion Inicial, atiende la
formacion desde maternal hasta preescolar; donde el alumno disfruta de una aventura
educativa, caracterizada por una jornada de trabajo llena de actividades divertidas,
donde los nifios tienen la oportunidad de convivir, aprender, manipular, jugar, cantar,
bailar, decidir y adquirir habitos.

Como parte importante del proceso de ensefianza, propiciamos ambientes de
aprendizaje estructurados, con salones organizados por areas y herramientas
tecnoldgicas; donde el docente promueve interacciones encaminadas a buscar un
equilibrio entre la calidez y el establecimiento de limites claros, concisos y
permanentes que favorecen la inteligencia emocional y el proceso de autorregulacion,
esto permite a los nifios controlar su comportamiento y no dejarse llevar por los
sentimientos del momento.

Para el Centro de Estudios Los Caminos, la educacion primaria engloba procesos
enfocados en consolidar habitos y valores, fomentar el interés y gusto por aprender,
ademas de brindar herramientas enriquecedoras del caudal académico, que les
permitan a los nifios formarse como un ser integral y competente. Se promueve la
capacidad de ser independientes, de valerse por si mismos, de tomar decisiones, de
hacer uso de la libertad de manera responsable, a partir del analisis de las
consecuencias positivas y negativas de sus actos; estimulando a los alumnos a
participar activamente en la clase, a trabajar en al aula junto con el maestro, a
intercambiar y coordinar sus puntos de vista con otros nifios y con el profesor,
impulsarlos a tener una mentalidad activa y a tener confianza en su propia capacidad
de descubrir cosas.

Esta labor se inicia en educacion inicial y continta a lo largo de los diferentes
niveles educativos que se ofrecen, acorde a las necesidades e intereses propios de
cada edad y grado. Se promueven ambientes estructurados de aprendizaje, los salones
estan divididos por areas con materiales novedosos y diversos; se utilizan recursos

tecnoldgicos (Smart tv, cornetas, PC conectado a internet, tablets) para enriquecer un
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aprendizaje significativo, realizando actividades alineadas con la agenda 2030 de la
ONU.

El Bachillerato del Colegio Los Caminos, se define como un programa educativo
riguroso y equilibrado, basado en una metodologia diferenciada y en métodos de
evaluacion interna y externa que refuerzan la amplitud y profundidad del aprendizaje,
fomentando en el alumno un desarrollo integral, intelectual, fisico, emocional y ético.
En esta etapa el objetivo se centra en conseguir una plena formacion académica y
humana de nuestros alumnos, lo que les capacitara de manera adecuada para el futuro
desarrollo de cualquier tipo de Estudios Superiores que deseen realizar.

Durante los cinco afios de formacion, se le ofrecen experiencias que le dan a los
estudiantes la oportunidad de aprender haciendo, realizando un aprendizaje de
servicio, donde se promueve una vinculacion entre nuestra Institucion con nifios de
diferentes instituciones y diversos contextos sociales , mediante el desarrollo de
actividades que apoyen a las escuelas en la resolucion de algunas de las necesidades
del plantel, fomentando entre ambas partes actitudes de inclusion, confianza,

convivencia, respeto, compromiso y cooperacion.
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CAPITULO IV

MARCO METODOLOGICO

A continuacién, se presenta el marco metodoldgico, donde se precisa la forma
final de la investigacion, aqui se presenta el enfoque global de como se va a
desarrollar el estudio, los pasos para realizarlo y su método. Por su parte (Arias,
2006), define la metodologia como “el estudio analitico de los tipos de
investigacion, asi como de las técnicas e instrumentos de recoleccion de
informacion” (p.9). También enfoca el proceso de investigacion como la actividad
dirigida al proposito que consiste en hallar respuestas a los objetivos planteados; es
decir que en él explicaremos la metodologia con la que llevaremos a cabo

nuestro proyecto de investigacion.
Tipo de investigacion

El objetivo por el que se lleva a cabo este estudio cientifico el cual no es mas que
solucionar un problema practico y su posibilidad de aplicacion, se trata entonces de
una investigacion de tipo aplicada, segin (Murillo, 2008), esta recibe también el
nombre de “investigacion practica o empirica”, que se caracteriza porque busca la
aplicacion o utilizacion de los conocimientos adquiridos, a la vez que se adquieren
otros, después de implementar y sistematizar la practica basada en investigacion. El
uso del conocimiento y los resultados de investigacion que da como resultado una
forma rigurosa, organizada y sistematica de conocer la realidad.

En este sentido se caracteriza a su vez por ser una investigacion aplicada de
desarrollo ya que pretende disefiar y generar soluciones a partir de una indagacion de
necesidades. Aunado a esto, considerando el estado del conocimiento alrededor del
problema cientifico en cuestion y por tanto el alcance de los resultados que se
obtendran responde a un nivel de investigacion explicativo.

Para Arias (2012), “la investigacion cuantitativa se encarga de buscar el porqué de

los hechos mediante el establecimiento de relaciones causa-efecto” (p.17). En este
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sentido, los estudios descriptivos pueden ocuparse tanto de la determinacion de las
causas. Sus resultados y conclusiones constituyen el nivel méas profundo de
conocimientos.

Disefio de investigacion

El disefio de investigacion segun Palella y Martins (2012) es la estrategia que
adopta el investigador para responder al problema, dificultad o inconveniente
planteado en el estudio. Para fines didacticos, se clasifican
en disefio experimental, disefio no experimental, y disefio bibliografico.

Esta investigacion posee los rasgos propios de un estudio con disefio no
experimental ya que como indica (Hernandez et al, 2010) la investigacion no
experimental, consiste en estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de
variables y en los que solo se observan los fendmenos en su ambiente natural para
después analizarlos. Ademas, es una investigacién de campo como explica (Arias,
2012) ya que consiste en la recoleccién de datos directamente de los sujetos
investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin
manipular o controlar variable alguna.

En la presente investigacion se evalla un fendmeno (en este caso un constructo
psicoldgico denominado Sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion) su
intervencion, para posteriormente analizar los resultados generados, sobre una
poblacion que ademas tiene la particularidad de que puede estar constituida por uno o
mas sujetos que representan el caso en si mismo, por ejemplo un paciente o docentes.

Cabe destacar que también se caracterizan por el registro sucesivo, ya sean
sesiones, dias, o semanas, de la conducta de un individuo o grupo pequefio, antes,
durante, y en algunos casos, después de un tratamiento (Kratochwill, 1992). Este tipo
de estudios implementa el registro antes y después del programa de intervencion para
permitir la aparicion y validacion de teorias e hipotesis.

Es por esto que el campo que se ha visto mas favorecido y que implementa por
ende con mayor frecuencia este tipo de investigacion es la psicologia clinica y dentro

de esta el area de evaluacion de procesos y resultados de tratamientos que es
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justamente lo que se pretende en el presente trabajo de investigacion, generar una

intervencion y comprobar su efectividad.
Poblacion y muestra / unidad de analisis

Para Palella y Martins (2012), la poblacion es: “un conjunto de unidades de las que
desea obtener informacion sobre las que se va a generar conclusiones" (p.83).
Expuesto lo anterior, los autores concuerdan que la poblacion es la totalidad del
fendmeno a estudiar, donde las unidades de esta poseen una caracteristica comun, la
que se estudia y da origen a los datos de la investigacion.

Por su parte Palella y Martins (2008), definen la muestra como: "...una parte o el
subconjunto de la poblacion dentro de la cual deben poseer caracteristicas reproducen
de la manera mas exacta posible” (p.93). Para efectos de esta investigacion la muestra
de estudio esta constituida por diecisiete (17) docentes distribuidos entre docentes de
aula y docentes de areas especiales como biblioteca, musica y educacion fisica que
atienden alumnos con autismo del Centro de Estudio Los Caminos de Araure estado

Portuguesa.
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Operacionalizacion de variables

Tabla 3.
Variables Por Objetivos
Objetivos Dimension Conceptualizacion Indicador Fuente Instrumento Items
especificos
Identificar la Sistemas Para Montero: -Comprension  Docentes del Cuestionariode  CL(7,10,13,
necesidad del alternativos y “Los Sistemas del lenguaje centro de Sistemas 14,15,19,17,
uso de sistemas  aumentativos Aumentativos y estudios los Alternativos y 18)
alternativos y de Alternativos de -Expresion del  caminos con Aumentativos de
aumentativos de  comunicacion Comunicacion lenguaje alumnos con Comunicacion EL(1,2,5)
comunicacion en (SAAC) son un TEA para docente de
el centro de conjunto de -Dificultades nifios con TEA DAH(3,12)
estudios Los recursos, sistemaso enla
Caminos, estrategias dirigidos adquisicion del
municipio a facilitar la habla
Araure del comprensiony la
estado expresion del -Dificultades DL(22)
Portuguesa. lenguaje de en la lectura
personas que tienen SAAC(25)
dificultades en la -Sistemas

adquisicion del
hablay/oen la
escritura, y su
finalidad es la de
aumentar el habla o
sustituirla”.

alternativos y
aumentativos
de

comunicacion
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Diseflar un
programa basado
en los sistemas
alternativos y
aumentativos de
comunicacion en el
centro de estudio
Los Caminos,
municipio Araure
del estado
Portuguesa.

Programa
basado en
los sistemas
alternativos
y -
aumentativ
0s de
comunicaci
on

Abril. Delgado y
Vigara (2010)
consideraron dos
sistemas:

Sistemas
aumentativos: son
aquellos que
complementan al
lenguaje oral
cuando, por si solos
no son suficientes
para establecer una
comunicacion
efectiva en el
ambiente.

Sistemas
alternativos:
sustituyen al
lenguaje oral,
cuando este no es
comprensible o esta
ausente.

-Comunicacion
efectiva

-Lenguaje oral
incomprensible
0 ausente

-Soportes
tangibles
(Fichas, cartas,
imagenes,
pictogramas,
palabras,
letras).

-Soportes
intangibles
(gestos, senias,
lenguaje de
signos, sistema
bimodal,
palabra
complementad
a).

Docentes del
centro de
estudios los
caminos con
alumnos con
TEA

CE (8,9,16)
LIA (4,11)

ST(20,24,26,
27)

sl
(6,21,23,28)

53



Implementar un
programa basado
en los sistemas
alternativos y
aumentativos de
comunicacion en el
centro de estudio
Los Caminos,
municipio Araure
del estado
Portuguesa.

Programa
basado en
los sistemas
alternativos
y -
aumentativ
0s de
comunicaci
on

Abril. Delgado y
Vigara (2010)
consideraron dos
sistemas:

Sistemas
aumentativos: son
aquellos que
complementan al
lenguaje oral
cuando, por si solos
no son suficientes
para establecer una
comunicacion
efectiva en el
ambiente.

Sistemas
alternativos:
sustituyen al
lenguaje oral,
cuando este no es
comprensible o esta
ausente.

-Soportes
tangibles
(Fichas, cartas,
imégenes,
pictogramas,
palabras,
letras).

-Soportes
intangibles
(gestos, sefias,
lenguaje de
signos, sistema
bimodal,
palabra
complementad
a).

Docentes del Sesiones
centro de

estudios los

caminos con

alumnos con

TEA

ST(20,24,26,
27)

SI
(6,21,23,28)
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Evaluar el
programa basado
en los sistemas
alternativos y
aumentativos de
comunicacion en el
centro de estudio
Los Caminos,
municipio Araure
del estado
Portuguesa.

Programa
basado en
los sistemas
alternativos
y -
aumentativ
0s de
comunicaci
on

Abril. Delgado y
Vigara (2010)
consideraron dos
sistemas:

Sistemas
aumentativos: son
aquellos que
complementan al
lenguaje oral
cuando, por si solos
no son suficientes
para establecer una
comunicacion
efectiva en el
ambiente.

Sistemas
alternativos:
sustituyen al
lenguaje oral,
cuando este no es
comprensible o esta
ausente.

-Comprension
del lenguaje

-Expresion del
lenguaje

-Dificultades
en la
adquisicién del
habla

-Dificultades
en la lectura

-Sistemas
alternativos y
aumentativos
de
comunicacién

Docentes del
centro de
estudios los
caminos con
alumnos con
TEA

Cuestionario de
Sistemas
Alternativos y
Aumentativos de
Comunicacion
para docente de
nifios con TEA

CL(7,10,13,
1415,19,17,1
8)

EL(1,2,5)
DAH(3,12)
DL(22)

SAAC(25)

Nota. Silva (2023).
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Técnicas e instrumentos de recolecciéon de informacion

Las técnicas o métodos y los instrumentos de recoleccién de datos de una
investigacion son los medios por los cuales se obtiene informacion que es usado por
el investigador para medir las variables. Para (Arias, 2006), las técnicas de
recoleccion de datos son las distintas formas de obtener una informacion, indica que
son ejemplos de técnicas, la encuesta en sus dos modalidades de entrevista y
cuestionario, el andlisis documental, el analisis de contenido, entre otros (pp.62).
Tomando en cuenta lo anterior para efectos de esta investigacion y con el proposito
de obtener los datos necesarios para cumplir con los objetivos planteados, se
implementaron como técnicas la observacion y como instrumento el cuestionario.

Para (Tamayo y Tamayo, 2007) la técnica de observacion es por la cual el
investigador puede observar y recoger datos mediante su propia observacion (pp.25).
Segun (Arias, 2006) el cuestionario es la modalidad de encuesta que se realiza de
forma escrita mediante un instrumento o formato de papel que contiene una serie de
preguntas. (pp.62). Por otra parte (Hurtado, 2007) el cuestionario logra que el
investigador centre su atencion en ciertos aspectos y se sujeta a determinadas
condiciones, las preguntas deben ser muy claras pueden ser de dos modalidades,
abiertas o cerradas. (pp.58)

Por otra parte Kerlinger (2002), expresa que “el método de observacion y
recoleccion de datos mas utilizado en las ciencias del comportamiento es el de las
pruebas y escalas” (p.645). Las pruebas las define (Kerlinger, 2002) como un
procedimiento sistematico en el que se presenta a los individuos un conjunto de
estimulos construidos a los cuales debe responder, las respuestas permiten que el
examinador asigne al examinado valores numéricos, a partir de los cuales se pueden
realizar inferencias sobre si el examinado posee aquello que se supone que la prueba
esta midiendo. (pp.633)

El instrumento usado tiene como objetivo recolectar la informacion sobre el uso de
los sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion de los docentes en alumnos

con autismo tanto antes como después de la aplicacion del programa de intervencion
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para de esta forma evaluar la influencia del programa sobre los SAAC. Se compone
de 9 dimensiones que fueron consideradas en el programa, estas son: 1) comprension
del lenguaje, 2) expresion del lenguaje, 3) dificultades en la adquisicion del lenguaje,
4) dificultades en la lectura, 5) sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion,
6) comunicacion efectiva, 7) lenguaje oral incomprensible o ausente, 8) soportes
tangibles, 9) soportes intangibles.

Para el desarrollo de esta investigacion el instrumento elaborado y utilizado esta
compuesto por 28 items planteados bajo una escala tipo Likert, donde los sujetos

indicaron segun la escala siempre, a menudo, a veces, nunca.

Validez y confiabilidad

La validez es definida segiin (Hernandez et al, 2014) en términos generales, “se
refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende
medir” (p.277). Asimismo, la validez se realizé con el objeto de determinar el grado
en que el instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo que se mide,
por lo tanto, para la validacion del instrumento, se contd con la participacion de tres
expertos, psicologos que dieron algunas recomendaciones sobre el orden en el cual
presentar las preguntas y explicar mas las estrategias para que las personas que iban a
responder pudiesen tener algun concepto de basico de la terminologia empleada en
algunas preguntas; los mismos diligenciaron los instrumentos de validacion de
contenido con la finalidad de evaluar si estan presentes la habilidad, el conocimiento
y las competencias necesarias en los items evaluados.

En relacion a la confiabilidad, para (Hernandez et al, 2014) la confiabilidad de un
instrumento de medicion se refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo
sujeto u objeto produce resultados iguales. La consistencia interna hace referencia a la
consistencia de una medicion, es decir si la escala o el test funciona de manera similar
bajo diferentes condiciones dependientes del mismo instrumento, del tiempo de
aplicacion, del que hace la medicion, de los sujetos, de la interaccion entre estas

fuentes y del error aleatorio puro.
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Para determinar la confiabilidad del instrumento, se realizd la aplicaciéon del
pretest y el post test, debido a lo pequefio de la muestra no se pudo aplicar el
instrumento como prueba piloto en otros grupo de individuos, ya que, no habian otros
sujetos con esas caracteristicas en la institucion; es por ello que para la confiabilidad
se utilizd el criterio de curso de tiempo en la aplicacion del pre test y al finalizar la
intervencion el post test y la correlacion de los resultados.

Presentacion y analisis de los resultados del Diagndstico

En este apartado se muestran los resultados y el analisis de las respuestas
obtenidas mediante un cuestionario administrado, descrito anteriormente, siendo este
aplicado antes y después del plan de ejecucion. Primero se aplicd a la muestra de
estudio conformada por diecisiete (17) docentes de nifios con autismo del Centro de
Estudio Los Caminos, Araure- Edo. Portuguesa, y el segundo cuestionario se
aplicaron a la misma muestra para evaluar el conocimiento obtenido a través del plan
de ejecucion del Programa basado en Sistemas Aumentativos y Alternativos de
Comunicacion.

Para la presentacion y andlisis de los resultados se organizaron y tabularon los
datos obtenidos, se mostraran en tablas de distribucion de frecuencias precisando las
respuestas en cada item y sefialando la cantidad de veces que se marc6 cada opcién y
su porcentaje. Seguidamente, se muestra la representacién de un grafico circular para
una mejor apreciacion con la ayuda del programa Excel y luego un analisis con su
juicio valorativo. Estos resultados se expondran en dos partes o secciones: Primero,
los resultados de la aplicacion del instrumento (anexo 1) Cuestionario de Sistemas
Alternativos y Aumentativos de Comunicacion para docente de nifios con autismo y
segundo los resultados del instrumento después de la ejecucion del plan para
capacitar en sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion a los docentes de
nifios con TEA.

En seguida en la tabla 4 se muestran los resultados de los diecisietes (17) docentes
gue conforman la muestra de estudio, pudiendo apreciarse flujo de las respuestas en

cada una de las escalas que posee el instrumento de evaluacion aplicado para
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identificar la necesidad del uso de sistemas alternativos y aumentativos de

comunicacion en el centro de estudios Los Caminos, municipio Araure del estado

Portuguesa.

Tabla 4.

Resultados de la aplicacion del instrumento a la muestra

items Nunca A veces A menudo Siempre
1 0 4 7 6
2 2 5 9 1
3 3 10 2 2
4 9 4 2 1
5 3 6 5 3
6 2 11 4 0
7 1 9 5 2
8 1 8 0 8
9 4 7 5 1
10 1 9 2 5
11 4 6 3 4
12 3 3 11 0
13 2 3 8 4
14 4 4 5 4
15 0 8 7 2
16 3 8 4 2
17 0 5 8 4
18 0 10 3 4
19 1 9 2 5
20 7 8 2 0
21 3 4 7 3
22 6 9 2 0
23 0 6 7 4
24 1 3 10 3
25 3 3 8 3
26 4 6 4 3
27 5 6 3 3
28 5 6 4 2

Nota. Silva (2023).

59



Por consiguiente, se presentan los resultados organizados por tablas de frecuencias
de acuerdo a cada item que conforma el instrumento de evaluacion. A continuacion se
presenta en la tabla 5 la distribucion de las respuestas dadas en el items 1 (Su
alumno/a le hace saber lo que quiere) segun sus opciones de respuestas.

Tabla 5.
Distribucion de frecuencia del items 1 (Su alumno/a le hace saber lo que quiere)

Opciones de respuesta
Nunca A veces A menudo Siempre

Frecuencia 0 4 7 6

Porcentaje 0% 24% 41% 35%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 1. (Su alumno/a le hace saber lo que el quiere)
ENUNCA WA VECES HAMENUDCO BSIEMPRE

Figura 2. Gréfico de Distribucion de frecuencia del items 1 (Su alumno/a le hace saber lo que quiere).
Silva (2023).

En la tabla 5 y en la figura 2, se observa la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el items uno (1), donde el 0% de la poblacion de docentes del
centro de estudios Los Caminos, municipio Araure del estado Portuguesa

manifestaron que su alumno nunca le hace saber lo que él quiere, un 24% de los
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mismos manifestaron que a veces su alumno le hace saber lo que él quiere, por otro
lado el 41% report6 que a menudo su alumno le hace saber lo que él quiere, mientras
que el 35% manifesto que su alumno le hace siempre saber lo que quiere.

Esto quiere decir, que la mayoria de la poblacion de alumnos con TEA a menudo
hace saber lo que él quiere; esto se explica debido que segin (Autismo Esparfia, 2018)
en su revista refiere que es comun ver que algunos nifios con un trastorno del espectro
autista hablan y dicen cosas que no se relaciona con la conversacion que estan
teniendo, otros pueden iniciar un monodlogo muy profundo sobre un tema que les
interesa; esto se debe a que la habilidad para comunicarse varia, asi lo manifiesta
Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022) ya que, su uso de lenguaje
depende de su desarrollo intelectual y social. En este contexto, para conocer la
frecuencia de las respuestas del items 2 se presenta como estan distribuidas en la tabla
6.

Tabla 6.
Distribucion de frecuencia del items 2 (Su alumno/a utiliza solo el lenguaje verbal
para expresarse)
Opciones de respuesta
Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 2 5 9 1
Porcentaje 12% 29% 53% 6%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 2 (Su alumno/a utiliza solo el lenguaje verbal
para expresarse)
BNUNCA WA VECES WAMENUDO W®SIEMPRE

6% 12%

Figura 3. Gréfico de Distribucion de frecuencia del items 2 (Su alumno/a utiliza solo el lenguaje

verbal para expresarse). Silva (2023).

Como se observa en la tabla 6 y figura 3 la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item dos (2), donde el 12% de los docentes del centro de
estudios Los Caminos, reportan que su alumno nunca ha utilizado solo el lenguaje
verbal para expresarse, mientras que el 29% manifestd que a veces solo usa el
lenguaje verbal para expresarse, por otro lado el 53% refiere que su alumno a menudo
utiliza solo el lenguaje verbal para expresarse y el otro 6% que su alumno siempre se
comunica s6lo de manera verbal para expresarse.

Por ende, de acuerdo a los resultados obtenidos, la mayoria de los docentes
sostienen que sus alumnos a menudo utilizan solo el lenguaje verbal para expresarse.
Ahora bien, considerando las referencias tedricas, la revista (Autismo Espafia, 2018)
sostiene que algunos nifios con TEA podrian tener habilidades muy limitadas de
lenguaje, y otros pueden tener un vocabulario amplio y hablar sobre temas especificos
con mucho detalle. Seguidamente, en lo que respecta a la dificultad en la adquisicion
del habla, se presenta en la tabla 7 el items tres (3) (A su alumno/a se le dificulta el
lenguaje verbal) uno de los items que nos lleva a conocer este aspecto en los alumnos

con TEA de los docentes pertenecientes a la poblacion de estudio.
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Tabla 7.

Distribucion de frecuencia del items 3 (A su alumno/a se le dificulta el lenguaje

verbal)
Opciones de respuesta
Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 3 10 2 2
Porcentaje 17% 59% 12% 12%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia Items 3 (A su alumno/a se le dificulta el lenguaje
verbal)

BENUNCA WA VECES HAMENUDO BSIEMPRE

Figura 4. Gréafico de Distribucion de frecuencia del items 3 (A su alumno/a se le dificulta el lenguaje
verbal). Silva (2023).

Dentro de la tabla 7 y figura 4 se observa la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item tres (3), donde el 17% reportan que su alumno nunca se le
dificulta el lenguaje verbal, un 59% manifestd que a su alumno a veces se le dificulta
el lenguaje verbal, por otro lado el 12% reportd que a menudo a su alumno se le
dificulta el lenguaje verbal, el 12% restante se observé que a su alumno siempre se le

dificulta el lenguaje oral.
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Es importante destacar, que esta tendencia que a los alumnos a veces se le
dificulta el lenguaje verbal, se debe segin Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por
Tabares 2022), el alumno con TEA puede tener un deterioro en la comunicacion, que
afecta a las habilidades verbales y no verbales, y pueden tener un retraso significativo
en la adquisicion del lenguaje o una falta total de habilidades linguisticas; el 70%
presenta algun tipo de cddigo de comunicacion y el 50% no tiene lenguaje oral; por lo
tanto hay nifios que adquieren el lenguaje mediante un conjunto de componentes
bioldgicos, psicologicos y sociales. Seguidamente, se presenta en la tabla 8 la
frecuencia de las respuestas dadas en el items 4 (Su alumno/a no se expresa de
manera verbal) para tener conocimiento referente al lenguaje oral incomprensible o

ausente en los alumnos de los docentes de la poblacién de estudio.

Tabla 8.

Distribucion de frecuencia del items 4 (Su alumno/a no se expresa de manera verbal)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 9 4 2 1
Porcentaje 53% 24% 12% 6%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia Items 4 (Su alumno/a no se expresa de manera
verbal)

ENUNCA WA VECES ®BAMENUDO M®SIEMPRE
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Figura 5. Grafico de Distribucion de frecuencia del ftems 4 (Su alumno/a no se expresa de manera
verbal). Silva (2023).

En la tabla 8 y figura 5 se logra observar la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item cinco (5), que el 53% reportan que su alumno no se
expresa de manera verbal nunca, el 24% manifiesta que a veces su alumno no se
expresa de manera verbal, el 12% a menudo no se expresa de manera verbal, por otro
lado el 6% no se expresa de manera verbal siempre. Estos resultados demuestran, que
nunca los alumnos de los docentes de la poblacion estudiada no se expresan de
manera verbal.

Por ende, en todos los sujetos con autismo se dan, en muy diversos grados,
retrasos en la adquisicion del lenguaje expresivo que pueden llegar al mutismo
(ausencia) total que muestra segin Rutter, (1977) (citado por Moliné, 2019) que el
aproximadamente el 50% de los nifios de cinco afios presentan trastornos severos de
evolucion linguistica, aunque, en el caso de los alumnos con TEA de la poblacion de
docentes estudiada hay que tener en cuenta que el perfil linglistico de cada nifio con
TEA es variado y dependerd de su desarrollo intelectual y social, por el cual se
destaca la importancia de valorar los diferentes niveles de afectacion en cada
singularidad.

Es por ello que (Moling, 2019) refiere que los nifios con TEA tienen una gran
variabilidad en su perfil linguistico y comunicativo, que varia segin la edad,
cognicion, nivel de severidad del trastorno, comorbilidad con otras deficiencias y
condiciones ambientales de cada persona y la etapa del desarrollo en la que se
encuentre. En este contexto, en la siguiente tabla 9 presentada, se expone los
resultados de las frecuencias en las respuestas obtenidas en el items 5 (El/ella le ha
tomado de la mano para mostrarle lo que desea) y asi conocer referente al lenguaje

expresivo de los alumnos con TEA de esta poblacion.

Tabla 9.
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Distribucion de frecuencia del items 5 (El/ella le ha tomado de la mano para

mostrarle lo que desea)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 3 6 5 3
Porcentaje 18% 35% 29% 18%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia de Items 5 (Elella le ha tomado de la mano
para mostrarle lo que desea)

ENUNCA WBWAVECES WA MENUDO M®SIEMPRE

Figura 6. Grafico Distribucion de frecuencia del items 5 (El/ella le ha tomado de la mano para

mostrarle lo que desea). Silva (2023).

De igual manera en la tabla 9 y figura 6 antes presentada, se puede apreciar las
frecuencias y los porcentajes de las respuestas dadas en el item cinco (5), teniendo
que, el 18% de la poblacion manifestd que él nunca le ha tomado de la mano para
mostrarle lo que desea, el 35% respondi6 que a veces su alumno le ha tomado de la
mano para mostrarle lo que desea, mientras que el 29% reportd que él/ella le ha
tomado de la mano para mostrarle lo que desea y el 18% manifestd que él/ella
siempre le ha tomado de la mano para mostrarle lo que desea.
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Por ende, de acuerdo a los resultados descritos a la mayoria a veces su alumno le
ha tomado de la mano para mostrarle lo que desea, esto se debe a que el escaso o nulo
interés por el habla en algunas ocasiones diferencia ciertamente a los nifios del
espectro de los nifios de desarrollo tipico cuya atencion es preferentemente guiada por
dichos sonidos, tal como lo refiere (Borrellas et al, 2016) que sea como fuere, la
ausencia del acto de sefialar en los nifios autistas tiene consecuencias; se da el caso de
que la edad en que un nifio empieza a producir simultdneamente la combinacion del
gesto para sefialar y la palabra correspondiente.

Ademas, el nifio afadird informacion verbal adicional al objeto que sefiala por lo
tanto, muchos estudios coinciden que el gesto es un indice fiable del nivel de lenguaje
expresivo y receptivo, asi lo manifestaron Luys et al, (2008) (citado en Borrellas et al,
2016) que la produccién atipica de gestos declarativos puede llevar a producir

distintos tipos de frases atipicas.

Tabla 10.
Distribucion de frecuencia del Items 6 (El/ella ha utilizado sefias y gestos para

comunicarse)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 2 11 4 0
Porcentaje 12% 65% 23% 0%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 6 (El/ella ha utilizado sefias y gestos para
comunicarse)

BNUNCA BAVECES WAMENUDO MBSIEMPRE

Figura 7. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 6 (El/ella ha utilizado sefias y gestos para

comunicarse). Silva (2023).

En la tabla 10 y el figura 7 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item seis (6), el 12% de los docentes manifestd que su alumno nunca ha
utilizado sefias y gestos para comunicarse, el 65% expresd que su alumno a veces
utilizaba los gestos y las sefias para comunicarse, mientras que el 23% reportd que su
alumno a menudo utilizaba sefias y gestos para comunicarse, finalmente el 0%
respondio que su alumno siempre utiliza las sefias y gestos para comunicarse.

En tal sentido, esto es por causa de su dificultad para hacer gestos asi lo refiere,
(Autismo Espafia, 2018) que en algunos casos los nifios con un trastorno del espectro
evitan el contacto visual, lo que los hace parecer maleducados, desinteresados o
distraidos y su imposibilidad de hacer gestos o usar otras habilidades no verbales para
mejorar sus habilidades de lenguaje oral. Con respecto a unos de los items que evalta
la comprension del lenguaje, se presenta el items 7 (A usted le resulta facil

entenderle) en la tabla 11 para conocer la frecuencia de sus respuestas.

Tabla 11.
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Distribucion de frecuencia del items 7 (A usted le resulta facil entenderle)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 1 9 5 2
Porcentaje 6% 53% 29% 12%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 7 (A usted le resulta facil
entenderle)

BENUNCA BAVECES 0AMENUDO BSIEMPRE

Figura 8. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 7 (A usted le resulta facil entenderle).

Silva (2023).

Por tanto, en la tabla 11 y en la figura 8, se observa la frecuencia y porcentaje de

las respuestas dadas en el item siete (7), donde el 6% de los docentes reportd que

nunca le resulta facil entenderle a su alumno, por otro lado tenemos que el 53%

expreso que a veces le resulta facil entenderle a su alumno, mientras que el 29% dijo

que a menudo le resulta facil entender a su alumno, finalmente el 12% reporté que

siempre le resulta facil entenderle a su alumno.

Segun los resultados descritos la mayoria de la poblacién de docentes de alumnos

con TEA a veces les resulta facil entenderles, esto es debido a que para (Borrellas et

al, 2016) los sintomas relativos al lenguaje se encuentran dispersos. Ademas, las

personas con autismo tienden a tener dificultad para iniciar y mantener un tema de
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conversacion o proporcionar la cantidad adecuada de conocimiento previo para que el
interlocutor pueda saber de qué se habla.

No obstante, aln no se han descrito detalladamente las anomalias lingiisticas en
TEA, por lo que esté bien establecido que los nifios con TEA tienen un retraso en la
adquisicién de la fonologia. Seguidamente, se presenta en la tabla 12 la frecuencia del
items 8 (Su alumno/a se comunica de manera espontanea) que nos permite conocer la

comunicacion efectiva en los alumnos con TEA de la poblacién estudiada.

Tabla 12.
Distribucion de frecuencia del items 8 (Su alumno/a se comunica de manera
espontanea)
Opciones de respuesta
Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 1 8 0 8
Porcentaje 6% 47% 0% 47%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 8 (Su alumno/a se comunica de
manera espontanea)

BENUNCA BAVECES ¥ AMENUDO BSIEMPRE

Figura 9. Gréfico Distribucion de frecuencia del Items 8 (Su alumno/a se comunica de manera
espontanea). Silva (2023).
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En latabla 12 y la figura 9 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item ocho (8), en la cual, el 6% reportd que su alumno nunca se comunica
de manera espontanea, el 47% de los docente expresd que a veces su alumno se
comunica de manera espontanea, mientras que el 0% reporté que a menudo su
alumno se comunica de manera espontanea, por otra parte el 47% de los docentes
manifestd que su alumno siempre se comunica de manera espontanea.

Con relacion a los resultados, se determina que la variacion evidenciada entre que
los a veces y siempre sus alumnos se comunican de manera espontanea, Su
explicacion se debe a que segin Tager y Kasari, (2013) (citado en Borrellas et al,
2016) por lo que respecta al lenguaje, el TEA es ampliamente heterogéneo. Mientras
que algunas personas son minimamente verbales, el 30 % de la poblacion con
autismo lo es, otras pueden ser muy elocuentes y espontaneas; como se ha
mencionado anteriormente todas estas caracteristicas especificas en la comunicacion
de estos nifios dependera de su desarrollo intelectual y social.

Para seguir conociendo aspectos de esta poblacion referente a la comunicacion
efectiva, se presenta en la tabla 13 la distribucion de frecuencia de las respuestas en el

items nueve (9) (Su alumno/a comunica solo necesidades).

Tabla 13.

Distribucion de frecuencia del items 9 (Su alumno/a comunica solo necesidades)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 4 7 5 1
Porcentaje 24% 41% 29% 6%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 9 (Su alumno/a comunica solo
necesidades)

BNUNCA BAVECES WAMENUDO MSIEMPRE

Figura 10. Grafico Distribucion de frecuencia del items 9 (Su alumno/a comunica solo necesidades).
Silva (2023).

A este respecto en la tabla 13 y en la figura 10, se puede observar la frecuencia y
porcentaje de las respuestas dadas en el item nueve (9), donde el 24% de los docentes
reportaron que su alumno/a nunca comunica solo necesidades, el 41% expresé que a
veces su alumno/a solo comunica solo necesidades, mientras que el 29% report6 que
a menudo su alumno/a solo comunica solo necesidades, el 6% restante que su
alumno/a siempre comunica solo necesidades.

En relacion a la teoria y los resultados expuesto, se tiene que él (Autismo Espafia,
2018) Es importante resaltar, que pueden tener problemas para expresarse oralmente,
aungue su lenguaje en la mayoria de las veces es utilizado correctamente para
expresar sus necesidades, o pueden utilizar un lenguaje excesivamente formal,
ajustado o a las situaciones. Por consiguiente, para seguir conociendo el lenguaje
comprensivo de los alumnos con TEA de esta poblacidn; se muestra en la tabla 14 la
frecuencia de las respuestas dadas en el items 10 (Sus compafieros entienden lo que

comunica).
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Tabla 14.
Distribucion de frecuencia del Iitems 10 (Sus compafieros entienden lo que comunica)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 1 9 2 5
Porcentaje 6% 53% 12% 29%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 10 (Sus compaifieros entienden lo
(que comunica)

BENUNCA BAVECES HAMENUDO MNSIEMPRE
6%

Figura 11. Grafico Distribucion de frecuencia del items 10 (Sus compafieros entienden lo que

comunica). Silva (2023).

En la tabla 14 y la figura 11, se observa la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item diez (10), el 6% de los docentes reportd que los
compafieros de su alumno nunca entienden lo que comunica, mientras que el 53%
reportd que a veces los compafieros de su alumno entienden lo que comunica, por otra
parte el 12% de los docentes expresé que los comparieros de su alumno a menudo
entienden lo que comunica, finalmente el 29% manifestd que los comparfieros de su
alumno siempre entienden lo que comunica.

Esto se debe, que algunos con TEA pueden tener dificultad para comprender
mensajes de forma oral, asi lo refiere (Autismo Espafia, 2018) exponiendo que

pueden tener problemas para comprender mensajes de forma oral, aunque entiendan
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las palabras de forma aislada, pueden tener dificultades para integrarlas dentro de la
frase o el contexto y extraer el significado completo. Asimismo, Tager (1996) (citado
en Borrellas et al, 2016) ha constatado que personas con TEA muestran dificultades a
la hora de entender las creencias e intenciones de los otros. Por otro lado, se presenta
en la tabla 15, la frecuencia del items 11 (Su alumno/a utiliza lenguaje verbal fluido)
el cual nos aporta informacion en relacion si hay presencia de lenguaje oral

incomprensible o ausente.

Tabla 15.
Distribucion de frecuencia del items 11 (Su alumno/a utiliza lenguaje verbal fluido)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 4 6 3 4
Porcentaje 23% 35% 18% 23%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 11 (Su alumno/a utiliza un lenguaje
verbal fluido)

ENUNCA MBAVECES WAMENUDO MBSIEMPRE

Figura 12. Grafico Distribucion de frecuencia del items 11 (Su alumno/a utiliza lenguaje verbal
fluido). Silva (2023).
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En la tabla 15 y la figura 12 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item once (11), el 23% de los docentes reporté que su alumno nunca
utiliza un lenguaje verbal fluido, el 35% expresd que a veces su alumno utiliza un
lenguaje verbal fluido, mientras que el 18% manifiesta que a menudo su alumno
utiliza un lenguaje verbal fluido, finalmente el 23% expone que su alumno siempre
utiliza un lenguaje verbal fluido.

Ahora bien, considerando las referencias teoricas en relacion con los resultados,
esto se debe a que segun Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022)
expone que el alumnado TEA que tiene lenguaje oral es algunos casos es incapaz de
iniciar 0 mantener conversaciones con otros, tienen ecolalias (repeticion oraciones o
palabras descontextualizadas sin intencion comunicativa) y hablan de una manera
idiosincrasica, es decir, que el lenguaje es correcto, pero no su uso.

A continuacion se presenta en la tabla 16, la distribucion de frecuencia de las
respuestas dadas en el items doce (12) (Cuando su alumno/a participa en clases su
lenguaje es entendible), donde esta nos permite obtener informacion de la presencia

de dificultad en la adquisicién del habla.

Tabla 16.
Distribucion de frecuencia del items 12 (Cuando su alumno/a participa en clases su

lenguaje es entendible)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 3 3 11 0
Porcentaje 18% 18% 65% 0%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Itmes 12 (Cuando su alumno/a participa en
clases su lenguaje es entendible)

BNUNCA MBAVECES FAMENUDO MSIEMPRE

65%

Figura 13. Gréafico Distribucion de frecuencia del items 12 (Cuando su alumno/a participa en clases su

lenguaje es entendible). Silva (2023).

En la tabla 16 y la figura 13 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item doce (12), el 18% de los docentes reportd que cuando su alumno/a
participa en clases su lenguaje nunca es entendible, el 18% expresé que cuando su
alumno/a participa en clases a veces su lenguaje es entendible, mientras que el 65%
de los docentes manifesté que cuando su alumno/a participa en clases a menudo su
lenguaje es entendible, finalmente el 0% expresa que cuando su alumno/a participa en
clases su lenguaje siempre es entendible.

Por lo tanto, los resultados en relacion al sustento tedrico, resalta la postura de
Riviere y Martos, 2000 (citado en Moling, 2019) ya que, en su obra el nifio pequefio
con autismo alinean la perspectiva tedrica de Bruner, considerando que el lenguaje se
adquiere y estd en constante interaccion con el medio que lo rodea. En sus estudios,
indican que los componentes prelinglisticos se encuentran alterados o desfasados en
los nifios con TEA, lo cual interfiere directamente en los formatos del lenguaje,
provocando en algunos casos un retraso o alteracion.

En cuanto a los alumnos con TEA de la poblacion de docentes estudiados, se
puede evidenciar esa variabilidad tal como lo sustenta Riviere y Martos, 2000 (citado
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en Moline, 2019) que los nifios con TEA tienen una gran variabilidad en su perfil
linguistico, segin su desarrollo intelectual y social, por el cual se destaca la
singularidad respecto a la adquisicion del lenguaje en cada nifio, pudiéndose dar en
tiempos y formas diferentes en cada caso. Por otro lado, se observa en la tabla 17, la
frecuencia de las respuestas dadas en el items 13 (Encuentra usted formas de como
expresarle lo que usted quiere o necesita) con la finalidad de continuar obteniendo
informacidn de la compresion de lenguaje de los alumnos con TEA de los sujetos de

estudio.

Tabla 17.
Distribucion de frecuencia del items 13 (Encuentra usted formas de como expresarle

lo que usted quiere o necesita)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 2 3 8 4
Porcentaje 12% 18% 47% 23%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del items 13 ( Encuentra usted formas de como
expresarle lo que usted quiere o necesita)

ENUNCA BA VECES BAMENUDO BSIEMPRE

Figura 14. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 13 (Encuentra usted formas de como

expresarle lo que usted quiere o necesita). Silva (2023).
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Tenemos que, en la tabla 17 y la figura 14 se observa la frecuencia y porcentaje de
las respuestas dadas en el item trece (13), el 12% de los docentes reportd que nunca
encuentran formas de como expresarle lo que quiere o necesita de su alumno,
mientras que el 18% manifestd que a veces encuentra formas de como expresarle lo
que quiere o necesita de su alumno, por otro lado el 47% expresé que a menudo
encuentran formas de como expresarle lo que quiere o necesita de él, finalmente el
23% reporta que siempre encuentra formas de como expresarle lo que quiere y
necesita de él.

Los resultados descritos, se debe a que como se ha mencionado y comprobado
anteriormente, el proceso de lenguaje expresivo y comprensivo, se debe a la adecuada
interaccion de diversos factores en el alumno con TEA que ayudan al docente a
encontrar forma para expresarles lo que desea, siendo explicado debido a que la
abstraccion consiste en que los nifios poseen reglas en sus actos sistematicos que les
permiten relacionarse con el tiempo, el espacio y la causalidad.

Asi lo refiere Bruner (1983) (citado en Moline, 2019) mediante estas reglas
abstractas, el nifio busca invariabilidad y permanencia en el medio que lo rodea. Esta
facultad cognitiva le permitira al nifio realizar distinciones abstractas que le permitan
organizar su mundo e incorporar el sistema de reglas del lenguaje, necesarias para su
posterior comprension. (pp.16). Dentro de este marco, se muestra en la tabla 18 la
frecuencia de las respuestas dadas en el items 14 (El/ella le ha imitado a usted cuando
se lo solicita) que nos sigue aportando informacion a compresion de lenguaje de los

alumnos con TEA de los sujetos de estudio.

Tabla 18.
Distribucion de frecuencia del items 14 (El/ella le ha imitado a usted cuando se lo
solicita)
Opciones de respuesta
Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 4 4 5 4
Porcentaje 23% 23% 29% 23%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 14 (EVella le ha imitado a usted
cuando se lo solicita)

ENUNCA BA VECES BAMENUDO BESIEMPRE

Figura 15. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 14 (El/ella le ha imitado a usted cuando se lo
solicita). Silva (2023).

En la tabla 18 y la figura 15, se observa la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item catorce (14), el 23% de los docentes reportaron que él/ella
nunca lo han imitado cuando se le solicita, el 23% manifesto que él/ella a veces le ha
imitado cuando se le solicita, mientras que el 29% expresé que él/ella a menudo lo ha
imitado cuando se le solicita, finalmente el 23% expres6 que él/ella siempre lo ha
imitado cuando se le solicita.

Dicho de otro modo, existe una variabilidad en los resultados de las respuestas
otorgadas, ya que segun Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022,) el
lenguaje comprensivo también se ve afectado, puesto que en algunos casos los nifios
con TEA no son capaces de entender drdenes simples, bromas, expresiones
metafdricas o seguir instrucciones simples. Ademas, la limitada temporalidad de los
actos verbales y la necesidad de conocer y comprender reciprocamente las
intenciones de las otras personas con las que se mantienen conversaciones.
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Tenemos pues, que para seguir obteniendo informacion del lenguaje comprensivo
en los alumnos con TEA de los docentes estudiados, se muestra en la tabla 19 la
frecuencia de las respuestas dadas en el items 15 (El/ella le presta atencion cuando se

comunica con él/ella).

Tabla 19.
Distribucion de frecuencia del items 15 (El/ella le presta atencion cuando se

comunica con él/ella)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 0 8 7 2
Porcentaje 0% 47% 41% 12%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 15 (El/ella le presta atencién cuando se

comunica con el/ella)

ENUNCA BAVECES EAMENUDO MBSIEMPRE

Figura 16. Gréafico Distribucion de frecuencia del items 15 (El/ella le presta atencion cuando se
comunica con él/ella). Silva (2023).

Evidentemente, en la tabla 19 y la figura 16 se observa la frecuencia y porcentaje

de las respuestas dadas en el item quince (15), el 0% de los docentes reportd que
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él/ella nunca le presta atencion cuando se comunica con él/ella, mientras que el 47%
expreso que él/ella a veces le presta atencion cuando se comunica con él/ella, el 41%
manifestd que él/ella a menudo le presta atencion cuando se comunica con él/ella,
finalmente el 12% reportd que él/ella siempre le presta atencion cuando se comunica
con él/ella.

Con relacion a los resultados Martos (2008), sostiene que los procesos de atencion
en los Trastornos del Espectro Autista (TEA) es el mecanismo que estd implicado
directamente en la recepcion activa de la informacion, teniendo igualmente un papel
fundamental como agente de control la actividad psicoldgica de estos nifios con tea.
Es por ello, el autismo y en relacion con algunos de los procesos de atencion
anteriores existen algunos hechos experimentales fundamentados. Sin embargo, adn
no estd suficientemente claro, cuales de dichos procesos estan especificamente
alterados.

Para este autor, que describen los procesos atencionales que han sido abordados en
la investigacién de en el campo de los Trastornos de espectro autista, manifiesta que
en algunos de ellos, la atencion selectiva y la atencion sostenida, no se encuentran
evidencias de alteracion cuando se comparan los resultados con controles normales.
Para seguir, conociendo aspectos de esta poblacion referente a la comunicacion
efectiva, se presenta en la tabla 20 la distribucion de frecuencia de las respuestas en el
items dieciséis (16) (Usted logra establecer una conversacion con su alumno/a con

flujo de ida y vuelta).

Tabla 20.
Distribucion de frecuencia del items 16 (Usted logra establecer una conversacion

con su alumno/a con flujo de ida y vuelta)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 3 8 4 2
Porcentaje 18% 47% 23% 12%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 16 (Usted logra establecer una
conversacion con su alumno/a con flujo de ida y vuelta)

ENUNCA BAVECES BAMENUDO BRSIEMPRE

Figura 17. Gréafico Distribucion de frecuencia del items 16 (Usted logra establecer una

conversacion con su alumno/a con flujo de ida y vuelta). Silva (2023).

En la tabla 20 y la figura 17 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item diecis€is (16), donde el 18% de los docentes report6 que nunca logra
establecer una conversacién con su alumno/a con flujo de ida y vuelta, el 47%
manifestd que a veces logra establecer una conversacion con su alumno/a con flujo de
ida y vuelta, mientras que el 23% expresé que a menudo logra establecer una
conversacién con su alumno/a con flujo de ida y vuelta, finalmente el 12% reportd
que siempre logra establecer una conversacion con su alumno/a con flujo de ida y
vuelta.

Es importante mencionar, sobre la variabilidad de las respuestas dadas, esto se
debe a que en los nifios con TEA, segin Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por
Tabares 2022) algunos de estos nifios con este trastorno no pueden comunicarse
adecuadamente, o algunos podrian tener habilidades muy limitadas de lenguaje,
(pp.8). Por otro lado la revista (Autismo Espafia, 2018) Muchos tienen problemas con
el significado y el ritmo de las palabras y frases. Ademas, es posible que no puedan
entender el lenguaje corporal y el significado de los diferentes tonos de voz. En
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conjunto, estas dificultades afectan la capacidad de los nifios con estos trastornos de
interactuar con los demas.

Por lo que se refiere, a seguir conociendo informacion del lenguaje comprensivo
en los alumnos con TEA de los docentes estudiados, se muestra en la tabla 21 la
frecuencia de las respuestas dadas en el Items diecisiete (17) (El/ella le presta

atencion cuando se comunica con él/ella).

Tabla 21.
Distribucion de frecuencia del items 17 (El/ella hace uso adecuado de los espacios
de la institucion)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 0 5 8 4
Porcentaje 0% 29% 47% 23%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 17 (EVella hace uso adecuado de los
espacios de la institucion)

ENUNCA BAVECES HAMENUDO MBSIEMPRE

Figura 18. Grafico Distribucion de frecuencia del items 17(El/ella hace uso adecuado de los
espacios de la institucion). Silva (2023).
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Como se puede observar, en la tabla 21 y la figura 18 se muestra la frecuencia y
porcentaje de las respuestas dadas en el item diecisiete (17), donde el 0% de los
docentes reportd que él/ella nunca ha hecho uso adecuado de los espacios de la
institucion, mientras que el 29% expreso que a veces él/ella hace uso adecuado de los
espacios de la institucién, para el 47% expresar que él/ella a menudo hace uso
adecuado de los espacios de la institucion, finalmente el 23% manifestd que él/ella
siempre hace uso adecuado de los espacios de la institucion.

Cabe considerar, que la variabilidad de los resultados como en otros casos, se
debe en gran parte a los factores estimulatorios de los alumnos con TEA de la
poblacion de estudio, por lo que para Bruner 1983 (citado en Moliné, 2019, pp.16) el
uso de espacios, se debe la sistematicidad que el nifio realiza gran parte de sus
primeras actividades dentro de su sistema familiar mediante actos repetitivos con un
alto grado de sistematicidad. Desde la manipulacién de objetos hasta los primeros
juegos, tienen un orden estricto y su finalidad es la exploracion lo que le facilita el
uso de los espacios que conforman su entorno.

Para seguir conociendo aspectos de esta poblacion referente a la comprension del
lenguaje, se presenta en la tabla 22 la distribucion de frecuencia de las respuestas
dadas en el items dieciocho (18) (El/ella necesita ayuda para hacer la transicion entre
actividades)

Tabla 22.
Distribucion de frecuencia del ltems 18 (El/ella necesita ayuda para hacer la

transicién entre actividades)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 0 10 3 4
Porcentaje 0% 59% 18% 23%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia Items 18 (El/ella necesita ayuda para hacer la
transicion entre actividades)

ENUNCA BAVECES WA MENUDO BSIEMPRE

Figura 19. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 18 (El/ella necesita ayuda para hacer la

transicion entre actividades). Silva (2023).

En la tabla 22 y la figura 19 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item dieciocho (18), el 0% de los docentes reportdé que él/ella nunca
necesita ayuda para hacer la transicion entre actividades, para el 59% reportar que
él/ella a veces necesita ayuda para hacer la transicion entre actividades, mientras que
el 18% manifestd que él/ella a menudo necesita ayuda para hacer la transicion entre
actividades.

Por lo tanto, esta variedad de reacciones tiene que ver por lo que refiere
(Leafwing center, 2021) en su revista, que los individuos con Trastornos del espectro
autista (TEA) pueden tener mayores dificultades para cambiar la atencion de una
tarea a otra o los cambios de rutina. Al nifio con autismo, en algunos casos le cuesta
hacer los ajustes cognitivos necesarios para seguir adelante. Como consecuencia, las
transiciones en el autismo suelen estar plagadas de estrés, ansiedad y frustracion.

Por lo tanto, que (Leafwing center, 2021) sostiene que algunos alumnos con TEA
pueden tener dificultades relacionadas con los cambios de rutina o los cambios de
entorno, y pueden tener una necesidad de uniformidad y previsibilidad. Estas
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dificultades pueden llegar a obstaculizar su independencia y limitar la capacidad del
alumno para tener éxito en un entorno escolar. Por otra parte, todos los alumnos
tienen que hacer la transicion varias veces a lo largo de una jornada escolar. Por lo
tanto, dar a los alumnos autistas los avisos sobre el tiempo que queda en una
actividad puede proporcionarles un marco de referencia Util.

Para culminar con el estudio del indicador comprension del lenguaje, se muestra
en la tabla 23 las frecuencias de las respuestas dadas por la poblacion en el items

diecinueve (19) (El/ella comprende en su totalidad la rutina escolar).

Tabla 23.
Distribucion de frecuencia del items 19 (El/ella comprende en su totalidad la rutina
escolar)
Opciones de respuesta
Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 1 9 2 5
Porcentaje 6% 53% 12% 29%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del items 19 (EVella comprende en su totalidad
la rutina escolar)

ENUNCA WNA VECES WA MENUDO BSIEMPRE

Figura 20. Gréafico Distribucion de frecuencia del items 19 (El/ella comprende en su totalidad la rutina
escolar). Silva (2023).
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En la tabla 23 y la figura 20 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item diecinueve (19) por la poblacion de estudio, donde el 6% de los
docentes reportd que él/ella nunca comprende en su totalidad la rutina, mientras que
el 53% manifiesta que él/ella a veces comprende en su totalidad la rutina escolar, el
12% expres6 que él/ella a menudo comprende en su totalidad la rutina escolar,
finalmente el 29% restante manifesto que él/ella siempre comprende en su totalidad la
rutina escolar.

Llama la atencién la dispersion de los resultados, aunque esto se debe como lo
refirid Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022, pp.8) en algunos casos
los nifios con TEA son capaces de entender érdenes simples, bromas, expresiones
metaforicas o seguir instrucciones simples; en otros casos no. Ademas, la limitada
temporalidad de los actos verbales y la necesidad de conocer y comprender
reciprocamente las intenciones de las otras personas con las que se mantienen
conversaciones. Ahora bien, para conocer si los alumnos con TEA de la poblacion de
estudio hace uso de soportes tangibles se presenta en la tabla 24 la distribucion de
frecuencia de las respuestas dadas por los docentes en el items veinte (20) (El/ella ha

utilizado imégenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo)

Tabla 24.
Distribucion ~ de  frecuencia del items 20 (Ellella ha utilizado

imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 7 8 2 0
Porcentaje 41% 47% 12% 0%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del items 20 (El/ella ha utilizado
imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo)

ENUNCA BAVECES BHAMENUDO BESIEMPRE

Figura 21. Gréafico Distribucion de frecuencia del ftems 20 (El/ella ha utilizado

imégenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo). Silva (2023).

En la tabla 24 y en la figura 21 se observa la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item veinte (20), el 41% de los docentes reportan que él/ella
nunca ha utilizado imégenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo, mientras que el
47% expresdé que él/ella a veces ha utilizado imagenes/simbolos/dibujos para
comunicarle algo, el 12% expres6 que él/ella a menudo ha utilizado
imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo, finalmente el 0% siempre ha
utilizado imégenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo.

Por lo tanto, las respuestas dadas arrojan que los alumnos utilizan
imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo, esto se puede explicar, desde las
concepcién de que, las imagenes y dibujos se han convertido en una de las formas
preferentes para la intervencion educativa con los alumnos con TEA asi lo manifiesta,
(Ventoso, 2003) ya que estos, resultan en algunos casos, el inico método efectivo; no
obstante este método se limita a transmitir cierto tipo de informacion y en una
cantidad determinada, por lo que la informacion escrita resulta una herramienta méas

interesante para reforzar o sustituir la informacion que se desea transmitir oralmente,
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resultando ademéas mas util y de aplicacion mas universal que la comunicacion
mediante imagenes.

Seguidamente, para conocer si los alumnos con TEA de la poblacién comprenden
el uso de soportes intangibles se presenta en la tabla 25 la distribucién de frecuencia
de las respuestas dadas por los docentes en el items veintiuno (21) (Su alumno/a
comprende instrucciones por medio de sefias, gestos)

Tabla 25.
Distribucion de frecuencia del items 21 (Su alumno/a comprende instrucciones por

medio de sefias, gestos)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 3 4 7 3
Porcentaje 18% 24% 41% 18%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del items 21 (Su alumno/a comprende
instrucciones por medio de sefias v gestos)

BNunca BA veces A menudo MSiempre

Figura 22. Grafico Distribucion de frecuencia del Iitems 21 (Su alumno/a comprende instrucciones por

medio de sefias, gestos). Silva (2023).
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En la tabla 25 y la figura 22 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veintiuno (21), el 18% de los docentes report6 que su alumno nunca
comprende instrucciones por medio de sefias y gestos, mientras que el 24% manifesto
que su alumno a veces comprende instrucciones por medio de sefias, gestos, el 41%
expres6 que su alumno a menudo comprende instrucciones por medio de sefias,
gestos, por otra parte el 18% restante manifiesta que su alumno siempre comprende
instrucciones por medio de sefias, gestos.

Como en otros casos, se observa en los resultados dispersion de las respuestas,
esto es debido a que, segun en una revista (Leafwing center, 2021) refiere que
algunos nifios con autismo responden bien a la informacion visual. La informacion
visual puede ser procesada y referida a lo largo del tiempo, mientras que la
comunicacion oral es instantdnea y desaparece rapidamente. Aunque, este autor,
también refiere, es frecuente que algunos nifios y nifias con autismo, se le dificulte
utilizar y comprender comportamientos de comunicacion no verbal como gestos,
contacto visual, expresiones faciales y posturas.

A continuacion, se presenta en la tabla 26 la frecuencia de las respuestas dadas por
los docentes de la poblacion de estudio en el items 22 (El/ella ha utilizado la lecto-
escritura como herramienta de comunicacion) con la finalidad de conocer referente a

la comprension lectora como herramienta de comunicacion en sus alumnos con TEA.

Tabla 26.
Distribucion de frecuencia del items 22 (El/ella ha utilizado la lecto-escritura como

herramienta de comunicacién)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 6 9 2 0
Porcentaje 35% 53% 12% 0%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del items 22 (El/ella ha utilizado la lecto-
escritura como herramienta de comunicacion)

ENUNCA WAVECES ®mAMENUDO M®SIEMPRE

Figura 23. Gréafico Distribucion de frecuencia del items 22 (El/ella ha utilizado la lecto-escritura como

herramienta de comunicacién). Silva (2023).

En la tabla 26 y figura 23 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veintidés (22), el 35% de los docentes reporté que él/ella nunca ha
utilizado la lecto-escritura como herramienta de comunicacion, el 53% expres6 que
él/ella a veces ha utilizado la lecto-escritura como herramienta de comunicacion,
mientras que el 12% manifestd que a menudo él/ella ha utilizado la lecto-escritura
como herramienta de comunicacién, por otra parte el 0% expresd que siempre él/ella
ha utilizado la lecto-escritura como herramienta de comunicacion.

De los resultados anteriores, considerando las referencias teéricas (Ventoso, 2003)
afirma que esto se debe, a que una de las habilidades con las que mejor suelen lidiar
los sujetos autistas y que es habitual encontrar casos de hiperlexia (alta capacidad y
gusto por la lectura, las letras y las palabras) esta vinculacion debe principalmente a
ciertas caracteristicas cognitivas mas desarrolladas, como el procesamiento de
estimulos viso-espaciales.

Para continuar, con el estudio de uno los indicadores (soportes intangibles) se
muestra en la tabla 27 la distribucion de frecuencia de las respuestas en el items
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veintitrés (23) (Su alumno/a comprende lo que usted comunica por medio de palabras
complementadas; sistema de apoyo a la comunicacion que utiliza unos movimientos

de la mano, labios, lengua para acompaiar visualmente lo que vamos hablando).

Tabla 27.

Distribucion de frecuencia del items 23 (Su alumno/a comprende lo que usted
comunica por medio de palabras complementadas; sistema de apoyo a la
comunicacion que utiliza unos movimientos de la mano, labios, lengua para

acomparniar visualmente lo que vamos hablando)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 0 6 7 4
Porcentaje 0% 35% 41% 23%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 23 (Su alumno/a comprende lo que usted
comunica por medio de palabras complementadas (sistema de
apovo a la comunicacion que utiliza unos movimientos de la
mano, labios, lengua para acompaiar visualmente lo que vamos
hablando)

BNUNCA WA VECES WAMENUDO MBSIEMPRE

Figura 24. Gréafico Distribucion de frecuencia del items 23 (Su alumno/a comprende lo que usted
comunica por medio de palabras complementadas (sistema de apoyo a la comunicacién que utiliza
unos movimientos de la mano, labios, lengua para acompafar visualmente lo que vamos hablando).
Silva (2023).
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En la tabla 27 y la figura 24 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veintitrés (23), el 0% de los docentes reportd que su alumno/a nunca
comprende lo que usted comunica por medio de palabras complementadas, el 35%
manifestd que su alumno/a a veces comprende lo que usted comunica por medio de
palabras complementadas, por otro lado el 41% expres6 que a menudo su alumno/a
comprende lo que usted comunica por medio de palabras complementadas,
finalmente el 24% reportdé que su alumno/a siempre comprende lo que usted
comunica por medio de palabras complementadas.

Es importante resaltar, como en otros casos, se observa en los resultados
dispersion de las respuestas, esto es debido a que, segin Monfort, 2007) a menudo es
necesario adaptar los signos manuales, gestos, movimientos con las palabras que
dicen con la finalidad de lograr que comprendan de una mejor manera. Asimismo,
(Leafwing center, 2021) refiere algunos nifios con autismo responden bien a la
informacion visual, ya que puede ser procesada y referida a lo largo del tiempo.

Por consiguiente, se muestra en la tabla 28 la distribuciéon de frecuencia de las
respuestas en el items veinticuatro (24) (Usted hace uso de otras alternativas de
comunicacion para que su alumno le entienda) items que da informacion referente al

indicador (soportes tangibles)

Tabla 28.
Distribucion de frecuencia del items 24 (Usted hace uso de otras alternativas de

comunicacion para que su alumno le entienda)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 1 3 10 3
Porcentaje 6% 18% 59% 18%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 24 (Usted hace uso de otras alternativas de
comunicaciéon para que su alumno le entienda)

ENUNCA BAVECES HAMENUDO BSIEMPRE
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Figura 25. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 24 (Usted hace uso de otras alternativas de

comunicacion para que su alumno le entienda). Silva (2023).

En la tabla 28 y la figura 25 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veinticuatro (24), el 6% de los docentes reporté que nunca ha hecho
uso de otras alternativas de comunicacion para que su alumno le entienda, mientras
que el 18% expresd que a veces ha hecho uso de otras alternativas de comunicacion
para gue su alumno le entienda, por otra parte el 59% reporté que a menudo ha hecho
uso de otras alternativas de comunicacion para que su alumno le entienda, finalmente
el 18% comunic6 que siempre ha hecho uso de otras alternativas de comunicacion
para que su alumno le entienda.

Es importante mencionar, que en relacion a la teoria, los resultados demuestran
que la poblacion a menudo hace uso de otras alternativas como otra parte de la
poblacion lo hace con poca frecuencia, la importancia de hacer uso de diversas
alternativas de comunicacion que sean positivas para el alumno con TEA, debido a
gue en todos los nifios con autismo se dan, en muy diversos grados su capacidad para
comunicarse, tal como lo refieren Riviere y Belinchon, 2003 (citado en Moling, 2019)

afirmando que los nifios con TEA tienen una gran variabilidad en su perfil
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linglistico, segun su desarrollo intelectual y social, pudiéndose dar en tiempos y
formas diferentes en cada caso.

Por otra parte, se muestra la distribucidn de frecuencia de las respuestas dadas por
los docentes en el items veinticinco (25) (Usted ha utilizado un sistema alternativo y
aumentativo de comunicacion) en la tabla 29, la misma aporta informacion si han

utilizados algun sistema alternativo o aumentativo de comunicacion

Tabla 29.
Distribucion de frecuencia del Items 25 (Usted ha utilizado un sistema alternativo y

aumentativo de comunicacion)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 3 3 8 3
Porcentaje 18% 18% 47% 18%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 25 (Usted ha utilizado un sistema
alternativo v aumentativo de comunicacion)

ENUNCA WA VECES BAMENUDO B®SIEMPRE

Figura 26. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 25 (Usted ha utilizado un sistema alternativo

y aumentativo de comunicacion). Silva (2023).

En la tabla 29 y figura 26 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veinticinco (25), el 18% de los docentes comunico que nunca ha

utilizado un sistema alternativo y aumentativo de comunicacion, el 18% expreso que
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a veces ha utilizado un sistema alternativo y aumentativo de comunicacion, mientras
que el 47% reportd que a menudo ha utilizado un sistema alternativo y aumentativo
de comunicacion, por otro lado el 18% restante expreso que siempre ha utilizado un
sistema alternativo y aumentativo de comunicacion.

Con base a los resultados, se evidencia que parte de la poblacién de docentes ha
utilizado los sistemas aumentativos y alternativos para la comunicacion como existe
otro porcentaje que lo utiliza con poca frecuencia o no hacen uso de ellas. Es
importante mencionar, que segun (Montero, 2018) los Sistemas Aumentativos y
Alternativos de Comunicacién (SAAC) son un conjunto de recursos, sistemas o
estrategias dirigidos a facilitar la comprension y la expresion del lenguaje de personas
que tienen dificultades en la adquisicién del habla y/o en la escritura, y su finalidad es
la de aumentar el habla o sustituirla. Los SAAC son también se utilizan para
favorecer a las personas que presentan dificultades en el &mbito de la comunicacion,
de forma que puedan expresar sus deseos, intercambiar conocimientos y opiniones.

A continuacion, se presenta la distribucion de frecuencia de las respuestas dadas
por los docentes en el items veintiséis (26) (La institucién hace uso de pictogramas
para facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo) en la tabla 30, la misma
aporta informacion si han utilizados algin soporte tangible para facilitar la

comunicacion en los alumnos con TEA.

Tabla 30.
Distribucion de frecuencia del items 26 (La institucion hace uso de pictogramas para

facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 4 6 4 3
Porcentaje 23% 35% 23% 18%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 26 (La institucion hace uso de
pictogramas para facilitar la comunicacion con los nifios ¥
niiias con autismo)

ENUNCA BAVECES BHAMENUDO BSIEMPRE

Figura 27. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 26 (La institucion hace uso de pictogramas
para facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo). Silva (2023).

En la tabla 30 y la figura 27 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veintiseis (26), el 23% de los docentes reportd que nunca la
institucion hace uso de pictogramas para facilitar la comunicacién con los nifios y
nifias con autismo, mientras que el 35% expresé que a veces la institucion hace uso
de pictogramas para facilitar la comunicacion con los nifios y nifias con autismo, para
el 23% a menudo la instituciébn hace uso de pictogramas para facilitar la
comunicacion con los nifios y nifias con autismo, por otro lado el 18% restante
manifestd que siempre la institucion hace uso de pictogramas para facilitar la
comunicacion con los nifios y nifias con autismo.

Con relacion a la distribucién muy similar en los resultados, se concluye que los
pictogramas son utilizados con poca frecuencia por la institucion perteneciente a la
poblaciéon de estudio como herramienta para facilitar la comunicacién con nifios y
nifias con autismo. Siendo de importancia recalcar, que para Albuerne y Pino (2013)
(citado en Martinez, 2019) los simbolos pictograficos para la comunicacion, se
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basan en dibujos sencillos que pueden ser fotocopiados y que representan palabras y
conceptos habituales en la comunicacion cotidiana. Estos dibujos estan asociados por
categorias, utilizando un codigo de colores, y pueden ser adaptados al léxico y las
necesidades del nifio para asi facilitar su comunicacion.

Para continuar, con el estudio de uno de los indicadores (soportes tangibles) se
muestra en la tabla 31 la distribucion de frecuencia de las respuestas en el items
veintisiete (27) (Usted ha hecho uso de iméagenes para comunicar Ordenes a su

alumno/a).

Tabla 31.
Distribucion de frecuencia del ltems 27 (Usted ha hecho uso de imagenes para

comunicar 6rdenes a su alumno/a)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 5 6 3 3
Porcentaje 29% 35% 18% 18%

Nota. Silva (2023).

Frecuencia del Items 27 (Usted ha hecho uso de
imaAgenes para comunicar érdenes a su alumno/a)

ENUNCA BNAVECES WA MENUDO MBSIEMPRE

Figura 28. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 27 (Usted ha hecho uso de imagenes para

comunicar drdenes a su alumno/a). Silva (2023).
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En la tabla 31 y la figura 28 se observa la frecuencia y porcentaje de las respuestas
dadas en el item veintisiete (27), el 29% de los docentes reportaron que nunca han
hecho uso de imagenes para comunicar 6rdenes a su alumno/a, mientras que el 35%
expresd que a veces han hecho uso de imagenes para comunicar Ordenes a su
alumno/a, el 18% comunicé que a menudo han hecho uso de imagenes para
comunicar 6rdenes a su alumno/a, finalmente el 18% de los docentes reportaron que
siempre han hecho uso de imagenes para comunicar ordenes a su alumno/a.

Estas evidencias demuestran que los docentes de alumnos con TEA pertenecientes
a la poblacién de estudio han hecho uso de imagenes para comunicar 6rdenes a su
alumno/a; con poca frecuencia. Es importante mencionar, que estas estrategias varian,
una de ellas es referida por Albuerne y Pino (2013) (citado en Martinez, 2019) como
un sistema de comunicacion mediante el intercambio de imagenes entre emisor y
receptor; fue desarrollado para personas con autismo 0 que presenten alguna
dificultad en la comunicacion. Las representaciones de las tarjetas pueden ser de
diferente indole (imagenes, fotos, pictogramas entre otros...) y su seleccion debe
hacerse de acuerdo a las motivaciones Yy necesidades que presenten los alumnos.

Para culminar con el estudio de cada items, se muestra en la tabla 32 las
frecuencias de las respuestas dadas por la poblacion en el items veintiocho (28).
Usted ha implementado el sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con
autismo (comunicacion por medio del habla que va acompafiada de signos) para

conocer si la poblacion de estudio ha hecho uso de ella.

Tabla 32.
Distribucion de frecuencia del items 28. Usted ha implementado el sistema bimodal
de comunicacion con su alumno/a con autismo (comunicacion por medio del habla

que va acompafiada de signos)

Opciones de respuesta

Nunca A veces A menudo Siempre
Frecuencia 5 6 3 3
Porcentaje 29% 35% 18% 18%

Nota. Silva (2023).
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Frecuencia del Items 28 .Usted ha implementado el
sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con
autismo (comunicacion por medio del habla que va

ENUNCA W acomppraddile Sighesipo  ®SIEMPRE
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Figura 29. Gréfico Distribucion de frecuencia del items 28. Usted ha implementado el sistema
bimodal de comunicacién con su alumno/a con autismo (comunicaciéon por medio del habla que va

acompariada de signos). Silva (2023).

En la tabla 32 y la figura 29, se observa la frecuencia y porcentaje de las
respuestas dadas en el item veintiocho (28), el 29% de los docentes reportaron que
nunca ha implementado él sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con
autismo, mientras que el 35% manifestd que a veces ha implementado el sistema
bimodal de comunicacion con su alumno/a con autismo, el 18% expresd que a
menudo ha implementado el sistema bimodal de comunicacién con su alumno/a con
autismo, por otro lado el 18% comunicd que siempre ha implementado el sistema
bimodal de comunicacién con su alumno/a con autismo.

Respecto a distribucion similar evidenciada en los resultados, se concluye que los
docentes de los alumnos con TEA de la poblacion estudiada han implementado el
sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con autismo con poca frecuencia.
Por lo tanto, con relacion a la teoria se tiene que, para Adoracion Juarez (1982)
(citado en Martinez, 2019) la comunicacion bimodal, es la utilizacién simultanea o
paralela de codigos en la intervencion linguistica. Se aprenderd sin olvidar la
estimulacion simultanea del lenguaje oral, con el fin de traducir la expresion gestual

en verbal, oral o escrita.

100



CAPITULO V
EL PROYECTO Y SU DESARROLLO

Introduccion

El proyecto se titula “Programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos
de la comunicacion en el centro de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado
Portuguesa”. Es un plan para capacitar a los docentes de la institucion en sistemas
alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Surge de la necesidad de
que los docentes y responsables aprendan herramientas comunicacionales que puedan
implementar con sus alumnos con TEA y asi lograr una comunicacién efectiva,
favorecer los procesos de adaptacion, establecer normas de comportamiento mas
claras asi como generar estrategias de ensefianza sobre los contenidos impartidos en
el aula y asi crear un espacio de confianza para que el nifio con TEA pueda
desarrollarse en un ambiente favorecedor.

Debido que segun los resultados alcanzados se aprecia un porcentaje variante en
las respuestas obtenidas, lo que llevo a determinar que alumnos con TEA de los
docentes de la poblacion estudiada asi como algunos poseen lenguaje expresivo y
comprensivo otros no, ademas se les dificulta la comprension lectora, incluso en
aquellos que leen correctamente. También, a pesar de que la poblacion de docentes
en ocasiones ha hecho uso de algunos de los sistemas alternativos y aumentativos de
la comunicacion no se ha mantenido en el tiempo como parte del proceso de
ensefianza para los alumnos con trastorno del Espectro Autista pertenecientes al
centro de estudio Los Caminos.

Es por ello, que desde la consideracion de que cada proceso de ensefianza debe ser
adaptado a las peculiaridades y necesidades de la poblacion, se propone implementar
el siguiente proyecto; puesto que, el autismo es un espectro sumamente complejo vy,
todavia se contintda planteando estrategias para reforzar el proceso de ensefianza-

aprendizaje en esta poblacion.
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Objetivo o Proposito

El objetivo general del proyecto fue desarrollar un programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacién en los TEA, con el objetivo
de capacitar a los docentes de la institucion y asi favorecer la comunicacion de los
mismos con su alumno/a con TEA.

Tabla 33.

Plan de ejecucidn del proyecto

ACTIVIDADES TIEMPO DE DURACION
Abril Mayo Junio
2, 38 4|1 2 3[4 1 2|3 4

Reunioén con los directivos
de la institucion.

Aplicacion del Cuestionario
de Sistemas Alternativos y
Aumentativos de
Comunicacion para docentes
de nifios con TEA.

Realizar un cronograma para
las mesas de trabajo con los
docentes en base a los SSAC.
Aplicar el programa

Implementar lo aprendido ...

Aplicacion del Cuestionario
de Sistemas Alternativos y
Aumentativos de
Comunicacion para docentes
de nifios con TEA.

Reunién con los directivos
de la institucion para
presentar resultados.

Nota. Silva (2023).
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Tabla 34.

Cuadro de Planificacion y Ejecucion

Planificacion

Fecha Obijetivo Estrategia Actividad Recursos
12-13-14de  Diagnosticar el uso de los  Cuestionario de Sistemas Aplicar el pretest a los Cuestionario
Abril del sistemas alternativos y Alternativos y docentes
2023 aumentativos de Aumentativos de

comunicacién en la Comunicacion para

institucion docente de nifios con

autismo

Capacitar al personal en Capacitacién a los Ronda de preguntas Mesa de trabajo

los sistemas alternativosy  docentes sobre los sistemas generadoras Carpetas
25-26-28 de  aumentativos de la alternativos y aumentativos ;Qué son los SAAC? Lapices
Abril del comunicacién enel TEA  de la comunicacion ¢Para qué se usan? Triptico informativo
2023 (SAAC) enel TEA ¢ Qué beneficios trae? en fisico.

¢Solo se puede usar con
nifios con tea?

Capacitacién a los
docentes sobre los SAAC
con ayuda

Revision de material y
debate grupal sobre las
técnicas que pueden
implementar en el aula 'y la
institucion sobre los SAAC
con ayuda

Construccion de
pictogramas

Ronda de preguntas

Material informativo en
fisico

Pictogramas
Secuencias
Historias Sociales

Agendas visuales
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Comunicacion para
docente de nifios con
autismo

11-15-16-17 Capacitacion a los Revision de material sobre ~ Material informativo en
de Mayo del docentes sobre los SAAC el lenguaje de sefias, fisico
2023 sin ayuda alfabeto dactiloldgico,
sistema bimodal y palabras  Mesa de trabajo
complementadas
Demostracion con un
Crear una conversacion con escolar alfabetizado con el
flujo de ida y vuelta por alfabeto dactilologico
medio de lo aprendido
Ronda de preguntas
18 al 26 de Implementar el materiala  Aplicar el uso de los Usar pictogramas en areas  Pictogramas
mayo del la institucién SAAC enel aulay los comunes
2023 espacios comunes de la Comunicarse con los
institucion alumnos por medio de los
SAAC
1ly2 de Evaluar los resultados de  Cuestionario de Sistemas Aplicar el post test a los Cuestionario
Junio del la intervencion Alternativos y docentes
2023 Aumentativos de

Nota. Silva (2023).
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Aplicacion del programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos
de la comunicacién en los TEA

El plan fue ejecutado en 13 encuentros, los cuales fueron divididos en 2 sesiones
por docente de 45 minutos cada uno, la primera titulada "Los SAAC con ayuda™" y la
segunda "los SAAC sin ayuda". Las cuales fueron llevadas a cabo durante 11 dias
distintos, tomando en cuenta la disponibilidad de los participantes.

El mismo fue realizado en diferentes espacios del Centro de Estudios Los Caminos
(coordinacion de primaria, coordinacién de inicial y biblioteca), la cual cont6 con el
mobiliario adecuado (sillas, mesa), ademéas con el material informativo (triptico-
diptico) y didactico (pictogramas, agendas visuales, historias sociales, secuencias,
carpeta, hojas, lapices).

Es importante mencionar, que los contenidos de la formacion pudieron brindarse en
su totalidad en el tiempo estipulado. Se extendieron las capacitaciones por la
disponibilidad de los docentes para asistir a las formaciones lo que provoco un retraso
en la ejecucion del plan expuesto con anterioridad. Ademas, se observo que los
participantes se mantuvieron atentos e interesados en la informacion que se les
brindaba, manteniéndose participativos aclarando dudas y haciendo comentarios;
posterior a las formaciones se les invitd y asesoro para que hicieran uso de este
sistema adaptandolo a la necesidad de su alumno.

En el aula de primer grado hay un estudiante con TEA que no tiene el lenguaje
verbal consolidado por lo que en su presentacion de proyecto cientifico se hizo uso de
claves visuales para que pudiese presentar. En segundo grado hay un escolar con
TEA que tiene dificultades con la rutina, por lo que se incorpor6é una agenda visual
adaptada a sus necesidades también para que aprendiera un poema y presentara
ademas su proyecto cientifico se hizo el entrenamiento con claves visuales a los que
el estudiante respondio de manera satisfactoria alcanzando los objetivos académicos
planteados.

Un segundo estudiante de segundo grado con TEA presenta dificultades en el

lenguaje expresivo acompafiado de un déficit cognitivo y algunas conductas
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inadecuadas por lo que se incorpord el uso de pictogramas para establecer normas
conductuales, ademas de entrenamiento con claves visuales para la presentacion de su
proyecto cientifico, este alumno en particular antes de implementar el programa fue
entrenado por medio del alfabeto dactilologico para que aprendiera las letras por lo
que este alumno sirvié de modelo para la demostracion de como funciona el sistema a
los participantes. Para culminar con segundo grado, tenemos una estudiante con TEA
y se utilizaron claves visuales para consolidar el contenido que debia exponer para su
proyecto cientifico.

Para tercer grado, hay un estudiante con TEA que presenta algunas conductas
inadecuadas cuando estd nervioso (morder a algin compafiero, quitarles las
pertenencias a los demas), por lo que se incorporé una historia social para cuando
estaba nervioso pudiese incorporar algunas herramientas que lo ayudaran a regularse.
En cuarto grado, hay otro estudiante al que se le incorporan las normas conductuales
por medio de claves visuales para el control conductual; en quinto grado hay un
estudiante con TEA que aun no esta alfabetizado por lo que se comenz6 a incorporar
el uso del alfabeto dactilologico para apoyar el proceso. Es importante resaltar que los
entrenamientos se hicieron con el apoyo de las tutoras y docentes de los estudiantes
en conjunto con el psicopedagogo de la institucion; parte de la poblacion (docentes)
que no estuvo en la muestra también estuvieron activos en la ejecucion del plan ya

que fue de su interés.

Tabla 35.
Cuadro Matriz de las estrategias implementadas en el programa

Escolaridad del estudiante con TEA Estrategia de los SAAC implementada
Maternal v Incorporaron agenda visual e

iniciaron su entrenamiento.

Preescolar v Uso de claves visuales para la
presentacion del proyecto cientifico.

Primer grado v/ Uso de claves visuales para la
presentacion del proyecto cientifico.
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Segundo grado Uso de pictogramas para establecer
normas de conducta.

Uso de claves visuales para la
presentacion del proyecto cientifico.
Alfabetizacion por medio del
alfabeto dactilolégico.

Uso de palabras complementadas

como método de comunicacion.

SN N SN

Segundo grado Uso de agenda visual.

Uso de Claves visuales para

presentar el poema del dia de la

madre.

v Uso de claves visuales para
presentacion del proyecto cientifico.

v Iniciandose en el entrenamiento del
alfabeto dactilolégico para lograr la

alfabetizacion.

RN

Segundo grado v Uso de claves visuales para narrar el
proyecto cientifico.

Tercer grado v Uso de historias sociales para el
control emocional.

Cuarto grado v Uso claves visuales para normas de
conducta.

uinto grado niciandose en el entrenamiento con
t d v | d | ent t
el alfabeto dactilol6gico para lograr
la alfabetizacion.

Estrategia implementada de los SAAC en areas especiales

Inglés v Pictogramas para aprender el
vocabulario de los contenidos de
inglés.
Biblioteca v Uso de una secuencia con pasos de lo

que se debe hacer en biblioteca

Nota.: Actividades que se implementaron en la institucion por parte de docentes pertenecientes a la
muestra y responsables de alumnos con TEA luego del plan de capacitacién, existiendo en las mismas,
adaptaciones segun las necesidades de los alumnos. Silva (2023).
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Evaluacion y Anlisis de resultados

A continuacion se presentan los resultados del presente TEG segun los objetivos
especificos propuestos, los cuales pretenden evaluar el programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion en el centro de estudio Los
Caminos, municipio Araure del estado Portuguesa. Asimismo, estos se obtuvieron
mediante la aplicacion del instrumento a los docentes en alumnos con autismo
pertenecientes a dicha institucion posterior a la ejecucion de un programa basado en
los sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion, siendo un plan para
capacitar a los docentes y responsables aprendan herramientas comunicacionales que

puedan implementar con sus alumnos con TEA.

Tabla 36.

Comparacion de las respuestas del items 1 (Su alumno/a le hace saber lo que quiere)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 0% 35% 18% 18%
POSTEST 0% 12% 65% 23%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del Items 1 (Su alumno/a le hace
saber lo que quiere)

T0%
65%
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50%
41 %o
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Figura 30. Grafico Resultados de las respuestas del items 1 (Su alumno/a le hace saber lo que quiere).
Silva (2023).

En la tabla 36 y grafico 30 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 1 (Su alumno/a le hace saber lo que quiere) donde
en el pretest el 0% de la poblacion de docentes del centro de estudios Los Caminos,
municipio Araure del estado Portuguesa manifestaron que su alumno nunca le hace
saber lo que él quiere, igualmente en el postest se reflejo el mismo resultado.

Seguidamente, en el pretest un 24% de los mismos manifestaron que a veces su
alumno le hace saber lo que él quiere, y en el postest un 12% se ubicaron en esta
opcion. Por otro lado, el 41% reportd en el pretest, que a menudo su alumno le hace
saber lo que él quiere, y en el postest esta opcion fue reportada por el 65% de la

poblacién estudiada. Mientras que el 35% manifestd que su alumno le hace siempre
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saber lo que quiere y luego en el postest se ubico el 23% evidenciandose una pequefia
decadencia.

Esto quiere decir, que en comparacion al inicio de esta actividad un porcentaje
relevante de docentes manifestaron que a veces y menudo los alumnos le hacen saber
lo que quieren siendo las opciones mas indicadas por la poblacion. Tal como fue
sustentado con Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022) los cuales
sostienen que el uso del lenguaje depende de su desarrollo intelectual y social, es
decir, del proceso de aprendizaje del alumno.

Por ende, los resultados demuestran el impacto positivo en el aprendizaje de los
alumnos, debido a la capacitacion que se le dio a los docentes, ellos pudieron
entender la manera de comunicarse de sus alumnos, por lo tanto, este cambio se dio
por la sensibilizacién con el contenido dado y de acuerdo a ello miraron mas alla de

lo que su alumno queria comunicar.

Tabla 37.
Comparacion de las respuestas del ftems 2 (Su alumno/a utiliza solo el lenguaje

verbal para expresarse)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 12% 29% 53% 6%
POSTEST 23.50% 23.50% 35% 18%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 2 (su alumno/a
utiliza solo el lenguaje verbal para expresarse)
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Figura 31. Gréfico resultados de las respuestas del items 2 (Su alumno/a utiliza solo el lenguaje verbal

para expresarse). Silva (2023).

En la tabla 37 y grafico 31 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa. Asimismo, en
el gréfico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 2 (Su alumno/a utiliza solo el lenguaje verbal para
expresarse) donde en el pretest el 12% de los docentes del centro de estudios Los
Caminos, reportan que su alumno nunca ha utilizado solo el lenguaje verbal para
expresarse, y en el postest se reflejo el 23.50% existiendo una incrementacion en el
no usar solamente el lenguaje verbal para comunicarse. Mientras que el 29%
manifestd que a veces solo usa el lenguaje verbal para expresarse, y en el postest un
23.50%.

Por otro lado, el 53% refiere que su alumno a menudo utiliza solo el lenguaje

verbal para expresarse y en el postest se observo un cambio considerable de 35%.
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Ademas, en la opcidn que refleja que su alumno siempre se comunica solo de manera
verbal para expresarse se observo en el pretest un 6% y el postest un 18%. Del mismo
modo, estos resultados demuestran que los docentes implementaron los
conocimientos brindados en el entrenamiento, logrando entender que hay diferentes
formas de comunicacién por parte de sus alumnos.

También, observamos el descenso significativo en las opciones de respuesta nunca
y a veces, con este resultado se evidencia una vez mas, que los docentes lograron
comprender que la comunicacién va mas alla del lenguaje verbal. Considerando la
teoria en relacion a los resultados comparativos (Autismo Esparfia, 2018) sostiene que
algunos nifios con TEA podrian tener habilidades muy limitadas de lenguaje, y otros

pueden tener un vocabulario un poco mas amplio.

Tabla 38.
Comparacion de las respuestas del items 3 (A su alumno/a se le dificulta el lenguaje
verbal)
Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 17% 59% 12% 12%
POSTEST 23.50% 41% 12% 23.50%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas el items 3 (A su
alumno se le dificulta el lenguaje verbal)
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Figura 32. Gréfico Resultados de las respuestas del items 3 (A su alumno/a se le dificulta el lenguaje
verbal. Silva (2023).

En la tabla 38 y grafico 32 se presentan los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacién de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 3 (A su alumno/a se le dificulta el lenguaje verbal)
donde en el pretest el 17% de la poblacién de docentes del centro de estudios Los
Caminos, municipio Araure del estado Portuguesa manifestaron que su alumno nunca
se le dificulta el lenguaje verbal, y en el postest un 0%.

Ademas, un 59% manifesto en el pretest que a su alumno a veces se le dificulta el
lenguaje verbal, y en el postest un 41%. Por otro lado el 12% report6 en el pretest que
a menudo a su alumno se le dificulta el lenguaje verbal al igual que en el postest, y el
12% restante de la poblacion en el pretest se observo que a su alumno siempre se le

dificulta el lenguaje oral y el postest un 0%.
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Al respecto, estos resultados demuestran que los docentes, hicieron suyo el
proyecto aplicando la informacion brindada, por lo que, este les permitira enfocarse
en la manera de comunicarse de sus alumnos con TEA, promoviendo el lenguaje
verbal desde lo mas basico. Es importante mencionar, que la variabilidad de los
resultados tanto en el pretest y el postest, se puede explicar desde la tendencia que
algunos nifios con TEA a veces se le dificulta el lenguaje verbal, tal como lo refiere
Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022,) el alumno con TEA puede
tener un deterioro en la comunicacion, que afecta a las habilidades verbales y no

verbales, o una falta total de habilidades linguisticas.

Tabla 39.
Comparacion de las respuestas del items 4 (Su alumno/a no se expresa de manera
verbal)
Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 53% 24% 12% 6%
POSTEST 59% 35% 0% 6%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuetas del items 4 (su alumno/a no se
expresa de manera verbal)
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Figura 33. Grafico Resultados de las respuestas del items 4 (Su alumno/a no se expresa de manera
verbal). Silva (2023).

En la tabla 39 y gréafico 33 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacién del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 4 (Su alumno/a no se expresa de manera verbal).
Donde en el pretest el 53% reportan que su alumno no se expresa de manera verbal
nunca, y en el postest 59% evidencidndose una diferencia considerable despueés de la
aplicacion del programa. Seguidamente, en el pretest el 24% manifiesta que a veces
su alumno no se expresa de manera verbal, y en el postest un 35%.

Por otro lado, el 12% en el pretest refiri6 que a menudo no se expresa de manera
verbal, y en el postest un 0% y en la opcion de respuesta no se expresa de manera
verbal siempre tanto en el pretest como en el postest se ubicaron un 6% de la
poblacion. De estas evidencias, los docentes lograron expandir y reforzar

conocimientos referente a la comunicacién y lenguaje en alumnos con TEA y asi
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ampliar estrategias para facilitar los procesos comunicacionales; ya que, las
habilidades comunicativas en estos nifios son diversas, tal como lo sustenta (Moling,
2019) los nifios con TEA tienen una gran variabilidad en su perfil linguistico y
comunicativo, que varia segun la edad, cognicion, nivel de severidad del trastorno,

comorbilidad con otras deficiencias.

Tabla 40.
Comparacion de las respuestas del items 5 (El/ella le ha tomado de la mano para

mostrarle lo que desea)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 18% 35% 29% 18%
POSTEST 12% 53% 6% 29%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 5 (El/ella le ha tomado
de la mano para mostrar lo que desea)

60%
539
50%
40%
35%
30% 20t 26— pRETEST
WPOSTEST

12%
10% —
’ 6%
E
Nunca A veces A menudo Siempre

Figura 34. Gréfico Resultados de las respuestas del items 5 (El/ella le ha tomado de la mano para

mostrarle lo que desea). Silva (2023).
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En la tabla 40 y gréfico 34 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 5 (El/ella le ha tomado de la mano para mostrarle lo
que desea) asi pues, en el pretest el 18% de la poblacion manifestd que él nunca le
ha tomado de la mano para mostrarle lo que desea y en el postest un 12%
evidenciandose una diferencia considerable después de la aplicacion del programa.

Seguidamente, en el pretest el 35% respondié que a veces su alumno le ha tomado
de la mano para mostrarle lo que desea, y en el postest un 53%; mientras que el 29%
reportd en el pretest , que él/ella le ha tomado de la mano para mostrarle lo que desea
y en el postest un 6% y en la opcion de respuesta él/ella siempre le ha tomado de la
mano para mostrarle lo que desea en la poblacién en el pretest ubico un 18% vy el
postest 29%.

Con estos resultados podemos afirmar que los docentes adquirieron
conocimientos referentes a las habilidades comunicativas de sus alumnos con TEA,
siendo capaces de identificar en sus nifios los diversos estilos para comunicarse, por
ende estan abiertos a nuevas medios para que los nifios se comuniquen asimismo, de
acuerdo a los resultados descritos el nifio afiadira informacion verbal adicional al
objeto que sefiala por lo tanto, muchos estudios coinciden con estos resultados
referidos, puesto que, el gesto es un indice fiable del nivel de lenguaje expresivo y
receptivo, asi lo manifestaron Luys et al, (2008) (citado en Borrellas et al, 2016) que
la produccidn atipica de gestos declarativos puede llevar a producir distintos tipos de

frases atipicas.
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Tabla 41.
Comparacion de las respuestas del items 6 (El/ella ha utilizado sefias y gestos para

comunicarse)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 12% 65% 23% 0%
POSTEST 17% 47% 24% 12%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 6 (ELl/ ella ha
utilizado senas y gestos para comunicarse)
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Figura 35. Gréfico Resultados de las respuestas del items 6 (El/ella ha utilizado sefias y gestos para

comunicarse).Silva (2023).

En la tabla 41 y gréafico 35 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 6 (El/ella ha utilizado sefias y gestos para
comunicarse) se tiene que en el pretest 12% de los docentes manifesté que su alumno

nunca ha utilizado sefias y gestos para comunicarse, y en el postest un 17%;
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seguidamente, 65% de la poblacion de docentes en el pretest, expres6 que su alumno
a veces utilizaba los gestos y las sefias para comunicarse y en el postest indican; 47%,
mientras que el 23% en el pretest reportd que su alumno a menudo utilizaba sefias y
gestos para comunicarse y en postest 24%, finalmente el 0% respondié que su alumno
siempre utiliza las sefias y gestos para comunicarse y el 12% en esa opcion de
respuesta en el postest.

Referente a los resultados comparativos anteriores se puede afirmar que el
programa fue desarrollado y los docentes expandieron las estrategias para estimular el
desarrollo de las habilidades comunicacionales en los alumnos con TEA e influir en
los diferentes estilos de comunicacién influyendo los gestos y las sefias, debido a que
existe una pequefia poblacion se le dificulta hacer gestos o usar otros estilos de
comunicacion no verbal. Es por ello, que (Autismo Espafia, 2018) hace hincapié que
en algunos casos los nifios con TEA evitan el contacto visual, por ende su
imposibilidad de hacer gestos o usar otras habilidades no verbales para mejorar sus

habilidades de lenguaje oral

Tabla 42.
Comparacion de las respuestas del items 7 (A usted le resulta facil entenderle)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 6% 53% 29% 12%
POSTEST 6% 18% 23% 53%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del Items 7 (A usted le resulta
facil entenderle)
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Figura 36. Grafico Resultados de las respuestas del items 7 (A usted le resulta facil entenderle). Silva
(2023).

En la tabla 42 y grafico 36 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 7 (A usted le resulta facil entenderle) se tiene que
en el pretest 6% de los docentes reportd que nunca le resulta facil entenderle a su
alumno, igualmente en el postest se refleja una incidencia de 6%.

Por otro lado tenemos que el 53% expresoé en el pretest, que a veces le resulta facil
entenderle a su alumno, y en el postest un 18%; mientras que el 29% dijo en el pretest
que a menudo le resulta facil entender a su alumno y en el postest reflejaron esta
opcidén el 23%, finalmente, en la opcion de siempre le resulta facil entenderle a su

alumno en el pretest indicaron un 12% y en el postest el 53%.

120



Segun los resultados, se observa en esta oportunidad como en las opciones de
respuesta a veces, a menudo y siempre en comparacion con el pretest se obtuvo una
variacion considerable en cuanto al indicador de, como docente lograr entender con
mayor facilidad a los alumnos con TEA , esto se debe a la disposicion y conocimiento
de nuevos estilos de comunicacion que ejercen los alumnos lo ha facilitado a los
docentes el entendimiento y a comprender la importancia que implica establecer
diversas estrategias en el proceso de comunicativo con estos nifios.

Con relacion a lo anterior, (Borrellas et al, 2016) refiere que esto puede deberse,
puesto que, los sintomas relativos al lenguaje se encuentran dispersos. Ademas, las
personas con autismo tienden a tener dificultad en proporcionar la cantidad adecuada
de conocimiento previo para que el interlocutor pueda saber qué quiere comunicar, es
por ello, que es importante como docente de alumnos con TEA involucrarse e

implementar diversos canales de comunicacién con esta poblacion.

Tabla 43.
Comparacion de las respuestas del items 8 (Su alumno/a se comunica de manera
espontéanea)
Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 6% 47% 0% 47%
POSTEST 6% 12% 53% 29%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 8 (Su alumno/a se
comunica de manera espontanea)
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Figura 37. Gréfico Resultados de las respuestas del items 8 (Su alumno/a se comunica de manera

espontanea). Silva (2023).

En la tabla 43 y gréafico 37 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 8 (Su alumno/a se comunica de manera espontanea)
se tiene que el tanto en el pretest y el postest el 6% reportd que su alumno nunca se
comunica de manera espontanea, también, en el pretest el 47% de los docente expreso
que a veces su alumno se comunica de manera espontanea y en el postest 12%;
mientras que en el pretest 0% reporté que a menudo su alumno se comunica de
manera espontanea y en el postest el incremento fue a un 53%.

Por otra parte, el 47% de los docentes en el pretest manifestdé que su alumno

siempre se comunica de manera espontanea y en el postest re refleja un 29%. Con
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relacion a los resultados comparativos, se determina la importancia de la aplicacion
del programa, puesto que, se evidencié un cambio significativo que estuvo distribuido
entre las opciones a veces y a menudo , compensando asi la decadencia en siempre,
esto puede deberse a la variacion de la forma de comunicarse de manera espontanea
en los alumnos con TEA, su explicacion segun Tager y Kasari, (2013) (citado en
Borrellas et al, 2016) refleja lo que respecta al lenguaje, el TEA es ampliamente
heterogéneo.

Mientras que algunos alumnos son minimamente verbales, otras pueden ser muy
elocuentes y espontaneas; como se ha mencionado anteriormente todas estas
caracteristicas especificas en la comunicacion de estos nifios dependera de su
desarrollo intelectual-social y de la estimulacion brindada tanto en el colegio como en

el hogar.

Tabla 44.

Comparacion de las respuestas del items 9 (Su alumno/a comunica solo necesidades)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 24% 41% 29% 6%
POSTEST 35% 41% 24% 0%

Nota. Silva (2023)

Comparacion de las respuesta del items 92 (Su alumno/a solo
comunica necesidades)
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Figura 38. Grafico Resultados de las respuestas del items 9 (Su alumno/a comunica solo necesidades).
Silva (2023).
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En la tabla 44 y gréfico 38 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 9 (Su alumno/a comunica solo necesidades) donde
el 24% de los docentes en el pretest reportaron que su alumno/a nunca comunica solo
necesidades y en el postest se ubicaron un 35% de los docentes, ademas, tanto en el
pretest y el postest el 41% expresd6 que a veces su alumno/a comunica solo
necesidades, mientras que, en el pretest 29% reporté que a menudo su alumno/a
comunica solo necesidades y en el postest un 24% se ubicO en esta opcién; en el
pretest el 6% restante que su alumno/a siempre comunica solo necesidades, y 0% en
el postest.

Al comparar estas evidencias, se puede observar en las opciones nunca, a menudo
y siempre, que ese porcentaje de la poblacién tuvo un cambio notorio, ya que, los
docentes han aprendido a identificar la manera de expresar lo que desean sus
alumnos, no solamente lo que tenga que ver con sus necesidades, ya que, las
habilidades comunicativas de expresion en nifios con TEA, las han aprendido a
interpretar con cualquier acto comunicativo de los mismo y asi poder trabajarlo.

Por lo tanto, las frecuencias obtenidas nos demuestran que como docentes
comprendieron la importancia que implica establecer el contacto visual en el proceso
de comunicacion de sus alumnos. En relacién a los resultados comparativos expuesto,
se tiene que él (Autismo Espafia, 2018) algunos nifios con TEA pueden tener
problemas para expresarse oralmente, aunque su lenguaje en la mayoria de las veces

es utilizado correctamente para expresar sus necesidades.

Tabla 45.
Comparacion de las respuestas del items 10 (Sus compaifieros entienden lo que
comunica)
Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 6% 53% 12% 29%
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POSTEST 12% 29% 35% 24%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 10 (Sus companeros
entienden lo que cominuca)
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Figura 39. Gréafico Resultados de las respuestas del items 10 (Sus compafieros entienden lo que
comunica). Silva (2023).

En la tabla 45 y gréfico 39 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 10 (Sus compafieros entienden lo que comunica)
teniendo que, en el pretest, el 6% de los docentes reportd que los compafieros de su
alumno nunca entienden lo que comunica y en el postest un 12%; mientras que el
53% reportd que a veces los comparieros de su alumno entienden lo que comunica,
por lo que, en el postest se ubicd el 29% de la poblacion de docentes.

Por otra parte, en el pretest el 12% de los docentes expresé que los compafieros de

su alumno a menudo entienden lo que comunica y en el postest un 35% de la
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poblacion. Finalmente, en la opcidn siempre en el pretest el 29% manifestd que los
compafieros de su alumno siempre entienden lo que comunica y en el postest el 24%.

Con relacion a los resultados, se puede observar los cambios positivos en el
lenguaje comprensivo en los alumnos con TEA, evidenciandose en la decadencia de
la frecuencia en la opcidén a veces y el incremento en la opcion de respuesta a
menudo, a pesar de la variabilidad en el porcentaje restante en las opciones nunca y
siempre; a partir de aqui, eso se debe a que los docentes se vinculan mas con el
objetivo del programa incluyendo a cada uno de sus alumnos con TEA,
incentivandolos y estimulando sus habilidades comunicacionales.

Estas incidencias en las frecuencias de las respuestas, se interpreta de la forma, que
el alumno con TEA pueden tener dificultad para comprender mensajes de forma oral,
tal como lo refiere (Autismo Esparfia, 2018) pueden tener problemas para comprender
mensajes de forma oral, aunque entiendan las palabras de forma aislada, pueden tener
dificultades para integrarlas dentro de la frase o el contexto y extraer el significado

completo.

Tabla 46.
Comparacion de las respuestas del items 11 (Su alumno/a utiliza lenguaje verbal
fluido)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 23% 35% 18% 23%
POSTEST 12% 35% 35% 18%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 11 ( Su alumno/a
utiliza lenguaje verbal fluido)
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Figura 40. Gréafico Resultados de las respuestas del items 11 (Su alumno/a utiliza lenguaje verbal
fluido). Silva (2023).

En la tabla 46 y grafico 40 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacién de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 11 (Su alumno/a utiliza lenguaje verbal fluido)
donde en el pretest y el 23% de los docentes reportd que su alumno nunca utiliza un
lenguaje verbal fluido, y el postest un 12% reportaron esta opcién de respuesta,
ademas, tanto en el pretest como en el postest el 35% de la poblacion estudiada
expresd que a veces su alumno utiliza un lenguaje verbal fluido.

Mientras que el 18% manifiesta en el pretest que a menudo su alumno utiliza un
lenguaje verbal fluido y en el postest un 35%. Finalmente, en el pretest el 23%
expone que su alumno siempre utiliza un lenguaje verbal fluido y en el postest un

18%. Con relacion a los resultados, se puede observar los cambios positivos en la
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dimension de lenguaje oral incomprensible o ausente en los alumnos con TEA,
evidencidndose en la decadencia positiva de la frecuencia en la opciéon nunca y el
incremento en la opcidn de respuesta a menudo, a pesar que en las opciones a veces y
siempre no se reflejaron cambios considerables. Estos resultados demuestran que
parte de los docentes implementan el entrenamiento recibido, para asi reforzar la
estimulacion del vocabulario en nifios con TEA.

Ahora bien, considerando las referencias teoricas en relacion con los resultados
comparativos, esta diversidad en las frecuencias de las respuestas, se debe a que
segun Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022) expone que algunos
alumnos con TEA que tiene lenguaje oral es algunos casos es incapaz de iniciar o

mantener conversaciones con otros, y hablan de una manera idiosincréasica.

Tabla 47.
Comparacion de las respuestas del items 12 (Cuando su alumno/a participa en clases

su lenguaje es entendible)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 18% 18% 65% 0%
POSTEST 12% 47% 23% 18%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 12 (Cuando su
alumno/a participa en clases su lenguaje es entendible)
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Figura 41. Gréfico Resultados de las respuestas del items 12 (Cuando su alumno/a participa en clases

su lenguaje es entendible). Silva (2023).

En la tabla 47 y gréafico 41 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 12 (Cuando su alumno/a participa en clases su
lenguaje es entendible) donde el 18% de los docentes en el pretest reportaron que
cuando su alumno/a participa en clases su lenguaje nunca es entendible, y en el
postest el 12% de la poblacidn reportd esta opcion de respuesta.

Seguidamente, en el pretest el 18% expres6é que cuando su alumno/a participa en
clases a veces su lenguaje es entendible, y en el postest 47% de los docentes
indicaron lo mismo. Mientras que el 65% de los docentes manifestaron en el pretest

gue cuando su alumno/a participa en clases a menudo su lenguaje es entendible, y en
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el postest un 23%. Finalmente, en el pretest 0% expres6 que cuando su alumno/a
participa en clases su lenguaje siempre es entendible y en el postest el 18% de la
poblacidn se ubicaron en esta opcion de respuesta.

Por lo tanto, en los resultados comparativos, se observaron cambios en la
distribucion de los datos en las frecuencias en relacion al items perteneciente al
indicador dificultad en la adquisicion del habla en los alumnos con TEA,
presentandose variabilidad en la opcion de respuesta siempre, aunque a pesar de ello,
existe un incremento positivo en las opciones de respuesta nunca, a veces y siempre.
Estos resultados demuestran que parte de los docentes implementan los nuevos
conocimientos obtenidos durante la aplicacion del programa, lo que les permite
observar con mas detenimiento a sus estudiantes e interpretar sus intervenciones en
clase.

Con relacién a lo anterior, se confirma que los alumnos con TEA de la poblacion
de docentes estudiados, se puede evidenciar esa variabilidad tal como lo sustenta
Riviere y Martos, 2000 (citado en Moline, 2019) que los nifios con TEA tienen una
gran variabilidad en su perfil linglistico, segun su desarrollo intelectual y social, por
el cual se destaca la singularidad respecto a la adquisicién del lenguaje en cada nifio,

pudiéndose dar en tiempos y formas diferentes en cada caso

Tabla 48.
Comparacion de las respuestas del Items 13 (Encuentra usted formas de cémo

expresarle lo que usted quiere 0 necesita)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 12% 18% 47% 23%
POSTEST 0% 6% 41% 53%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 13 (Encuentra usted
Formas de como expresarle lo que usted quiere o necesita)
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Figura 42. Gréfico Resultados de las respuestas del items 13 (Encuentra usted formas de como

expresarle lo que usted quiere o necesita). Silva (2023).

En la tabla 48 y grafico 42 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 13 (Encuentra usted formas de como expresarle lo
que usted quiere o necesita) donde en el pretest el 12% de los docentes reportd que
nunca encuentran formas de como expresarle lo que quiere o necesita de su alumno y
en el postest un 0%, mientras que el 18% manifestd en el pretest que a veces
encuentra formas de como expresarle lo que quiere o necesita de su alumno y en el
postest 6%.
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Por otro lado, en el pretest el 47% expresé que a menudo encuentran formas de
coémo expresarle lo que quiere o necesita de él y en el postest hubo una frecuencia de
respuestas de un 41%. Finalmente, en el pretest el 23% reporta que siempre encuentra
formas de como expresarle lo que quiere y necesita de él y en el postest indico esta
opcion un 53%.Estos resultados demuestran que los docentes con el conocimiento
adquirido establecieron nuevas estrategias para comunicarse con sus alumnos
ampliando su repertorio de técnicas para brindarle informacion a los mismos dentro y
fuera del aula de clases.

Los resultados descritos, se debe a que como se ha mencionado y comprobado
anteriormente, el proceso de lenguaje expresivo y comprensivo, se debe a la adecuada
interaccion de diversos factores en el alumno con TEA que ayudan al docente a
encontrar forma para expresarles lo que desea, tal como lo refiere Bruner (1983)
(citado en Moling, 2019) mediante estas reglas abstractas, el nifio busca
invariabilidad y permanencia en el medio que lo rodea permitiendo al nifio realizar

distinciones y organizar ideas para su posterior compresion.

Tabla 49.
Comparacion de las respuestas del items 14 (El/ella le ha imitado a usted cuando se
lo solicita)
Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 23% 23% 29% 23%
POSTEST 23% 29% 24% 24%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 14 (El/ella ha imitado a

usted cuando se lo solicita)
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Figura 43. Grafico Resultados de las respuestas del items 14 (El/ella le ha imitado a usted cuando se
lo solicita). Silva (2023).

En la tabla 49 y grafico 43 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 14 (El/ella le ha imitado a usted cuando se lo
solicita). Por lo tanto, tanto en el pretest como en el postest el 23% de los docentes
reportaron que él/ella nunca lo han imitado cuando se le solicita, ademas, en el pretest
23% manifestd que él/ella a veces le ha imitado cuando se le solicita y en el postest
un 29%.

Por otro lado, en el pretest el 29% expresé que él/ella a menudo lo ha imitado
cuando se le solicita y en el postest indicaron un 24% en esta opcién de respuesta.
Finalmente el 23% expreso en el pretest que él/ella siempre lo ha imitado cuando se
le solicita y en el postest se reflejo un 24%. Atendiendo a estos resultados, se tiene
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que existe una variabilidad en las frecuencias de las respuestas dadas por los
docentes, donde se evidencian resultados no muy significativos, aunque con un
pequefio porcentaje de cambio positivo en las opciones de respuesta a veces, a
menudo y siempre, ya que en la opcién no hubo cambios. Esto puede deberse a
diversos factores que influyen en la comprensién por parte del alumnado con TEA ya
que segun Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022) el lenguaje
comprensivo también se ve afectado, puesto que en algunos casos los nifios con TEA
se les dificulta entender 6rdenes simples, bromas, expresiones metaforicas o seguir

instrucciones simples.

Tabla 50.
Comparacion de las respuestas del ftems 15 (El/ella le presta atencion cuando se

comunica con él/ella)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 0% 47% 41% 12%
POSTEST 0% 24% 59% 17%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de los resultados de los items 15 (EVL ella le presta

atencion cuando se comunica con el/ella)
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Figura 44. Gréafico Resultados de las respuestas del items 15 (El/ella le presta atencion cuando se

comunica con él/ella).Silva (2023).

En la tabla 50 y gréafico 44 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 14 (El/ella le presta atencién cuando se comunica
con él/ella). Por lo tanto, tanto como en el pretest y en el postest, el 0% de los
docentes report6 que él/ella nunca le presta atencién cuando se comunica con él/ella,
mientras que el 47% expresé en el pretest que él/ella a veces le presta atencion
cuando se comunica con él/ella, y en el postest en esta opcion de respuesta se obtuvo
un 24%.
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Seguidamente, el 41% manifestd en el pretest que él/ella a menudo le presta
atencion cuando se comunica con él/ella 'y en el postest en esta opcion de respuesta se
obtuvo un 59% de la poblacion. Finalmente, en el pretest, el 12% reportd que él/ella
siempre le presta atencidn cuando se comunica con él/ella 'y en el postest un 17%.

Por lo tanto, las frecuencias obtenidas demuestran que los docentes implementaron
las estrategias aprendidas en el programa, puesto que se observa, una decadencia
positiva, ya que, complemento las opciones a menudo y siempre, siendo entonces un
incremento significativo en que a menudo los alumnos con TEA prestan atencion
cuando se comunican con ellos. Es por ello, que los docentes comprendieron la
importancia de las habilidades para responder a la comunicacién de otros en sus
alumnos con TEA, por lo tanto les permite comprender la informacion que reciben ya
sea de manera verbal o gestual, lo que conlleva al seguimiento de instrucciones.

Con relacién a lo anterior, si bien es cierto los nifios con autismo presentan
alteraciones a nivel de su lenguaje comprensivo manifestandose como dificultades
para procesar el mensaje, a pesar de ello, se evidencioé un cambio favorable. Ademas,
(Martos, 2008) sostiene que los procesos de atencién en los Trastornos del Espectro
Autista (TEA) estdn implicados directamente en la recepcion activa de la
informacion, teniendo igualmente un papel fundamental como agente de control la

actividad psicoldgica de estos nifios con tea.

Tabla 51.
Comparacion de las respuestas del Items 16 (Usted logra establecer una

conversacion con su alumno/a con flujo de ida y vuelta)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 18% 47% 23% 12%
POSTEST 12% 29% 35% 24%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 16 (Usted logra
establecer una conversacion con su alumno/a con flujo de ida v
vuelta)
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Figura 45. Grafico Resultados de las respuestas del items 16 (Usted logra establecer una conversacion

con su alumno/a con flujo de ida y vuelta).Silva (2023).

En la tabla 51 y grafico 45 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 16 (Usted logra establecer una conversacién con su
alumno/a con flujo de ida y vuelta) donde el 18% de los docentes en el pretest report6
gue nunca logra establecer una conversacion con su alumno/a con flujo de ida y
vuelta, y en el postest se obtuvo un porcentaje de 12%.

Por consiguiente, en el pretest, el 47% manifesto que a veces logra establecer una
conversacion con su alumno/a con flujo de ida y vuelta, y en el postest se evidencian
un 29% de la poblacion; también, 23% expresé en el pretest, que a menudo logra
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establecer una conversacién con su alumno/a con flujo de ida y vuelta y en esta
opcion de respuesta en el postest se ubicd un 35%. Finalmente el 12% report6 en el
pretest que siempre logra establecer una conversacion con su alumno/a con flujo de
ida y vuelta, y en las respuestas del postest se obtuvo un 24%.

Estos resultados comparativos, demuestran una vez mas la variabilidad de las
respuestas dadas tanto en el pretest como en el postest, esto se debe a que en los nifios
con TEA, segln Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022) no pueden
comunicarse adecuadamente, o algunos podrian tener habilidades muy limitadas de
lenguaje. A pesar de que no fueron cambios significativos, condujeron a confirmar a
los docentes sobre la importancia de estimular las habilidades comunicacionales en

sus alumnos.

Tabla 52.
Comparacion de las respuestas del items 17 (El/ella hace uso adecuado de los

espacios de la institucién)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 0% 29% 47% 23%
POSTEST 0% 24% 29% 47%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 17 (El/ella hace uso
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Figura 46. Grafico Resultados de las respuestas del items 17 (El/ella hace uso adecuado de los

espacios de la institucion). Silva (2023).

En la tabla 52 y gréafico 46 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacién de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 17 (El/ella hace uso adecuado de los espacios de la
institucion). Asimismo, tanto en el pretest y en el postest el 0% de los docentes
reportd que él/ella nunca ha hecho uso adecuado de los espacios de la institucion,
mientras que el 29% expresé en el pretest que a veces él/ella hace uso adecuado de
los espacios de la institucion y en el postest un 24%. Ademas, en el pretest el 47%
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indicd la opcion a menudo él/ella hace uso adecuado de los espacios de la institucion,
y en el postest indicaron un 29%.

Finalmente el 23% manifestd en el pretest que él/ella siempre hace uso adecuado
de los espacios de la institucion y en el postest un 47% de la muestra.

Por lo tanto, las frecuencias obtenidas demuestran que algunos docentes
implementaron las estrategias aprendidas en el programa, puesto que se observa, una
decadencia en las opciones a veces y a menudo, existiendo una incongruencia en las
respuestas pretest y postest. A pesar de ello, se observd un incremento en la
frecuencia de las respuestas dadas por los docentes haciendo énfasis en que él/ella
siempre hace uso adecuado de los espacios de la institucion.

Cabe considerar, que la variabilidad de los resultados como en otros casos, se
debe en gran parte a la estimulacion dada ya sea en el colegio como el hogar, por lo
que para Bruner 1983 (citado en Moline, 2019, pp.16) el uso de espacios, se debe la
sistematicidad que el nifio realiza gran parte de sus primeras actividades dentro de su

sistema familiar mediante actos repetitivos con un alto grado de sistematicidad.

Tabla 53.
Comparacion de las respuestas del items 18 (El/ella necesita ayuda para hacer la

transicion entre actividades)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 0% 59% 18% 23%
POSTEST 12% 35% 41% 12%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 18 (El/ella necesita
avuda para hacer la transicion entre actividades)
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Figura 47. Gréafico Resultados de las respuestas del items 18 (El/ella necesita ayuda para hacer la

transicidn entre actividades).Silva (2023).

En la tabla 53 y gréafico 47 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacién del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 18 (El/ella necesita ayuda para hacer la transicion
entre actividades). Se tiene que en el pretest el 0% de los docentes reporto que él/ella
nunca necesita ayuda para hacer la transicion entre actividades, aunque en el postest
la poblacion se ubicé en un 12%. Seguidamente, en el pretest el 59% reportar que
él/ella a veces necesita ayuda para hacer la transicién entre actividades y en el postest
un 35% se ubico en esta opcion de respuesta; mientras que el 18% manifesto en el
pretest que él/ella a menudo necesita ayuda para hacer la transicion entre actividades

y en el postest el 41% .
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Finalmente, en el pretest la poblacion referencié un 23% en la opcion de respuesta
él/ella siempre necesita ayuda para hacer la transicién entre actividades y en el postest
se obtuvo 12%. Por lo tanto, las frecuencias obtenidas muestran una distribucion en
los resultados obtenidos entre las respuestas pretest y postest, debido a sus
variaciones en la frecuencia de las respuestas a pesar que no son significativas, se
considera como dato importante la decadencia en la opcion a veces y la
incrementacion en los valores de la opcion a menudo; al igual que la decadencia en la
opcidn siempre y la incrementacion en la opcién nunca.

En relacion con las implicaciones, esta variedad de reacciones tiene que ver por lo
que refiere (Leafwing center, 2021) en su revista, que los individuos con (TEA)
pueden tener mayores dificultades para cambiar la atencidn de una tarea a otra o los
cambios de rutina. Es por ello, que a los alumnos con TEA en algunos casos les
cuesta hacer los ajustes cognitivos necesarios para seguir adelante por lo que estas
dificultades pueden llegar a obstaculizar su independencia.

Tabla 54.
Comparacion de las respuestas del items 19 (El/ella comprende en su totalidad la

rutina escolar)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 6% 53% 12% 29%
POSTEST 0% 18% 47% 35%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 19 (El/ella
comprende en su totalidad 1a rutina escolar)
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Figura 48. Gréfico Resultados de las respuestas del items 19 (El/ella comprende en su totalidad la

rutina escolar).Silva (2023).

En la tabla 54 y grafico 48 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 19 (El/ella comprende en su totalidad la rutina
escolar) donde en el pretest el 6% de los docentes reporté que él/ella nunca
comprende en su totalidad la rutina y en el postest se obtuvo en esta opcion de
respuesta un 0%; mientras que el 53% manifestd en el pretest que él/ella a veces
comprende en su totalidad la rutina escolar y en el postest obtuvo que 18% indico esta
opcion.

También, el 12% expresO en el pretest que él/ella a menudo comprende en su

totalidad la rutina escolar y en el postest un 47%; finalmente el 29% restante
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manifestd en el pretest que él/ella siempre comprende en su totalidad la rutina escolar
y en el postest un 35% de la poblacion se inclind hacia esta opcion.

Partiendo de las frecuencias obtenidas anteriormente, se demuestran que existe un
cambio considerable en la distribucion en los resultados entre las respuestas pretest y
postest, se consideran como datos importantes la decadencia en las opciones nunca y
a veces Y la incrementacion en los valores de las opciones a menudo y siempre, esto
quiere decir que, el programa implementado y las estrategias aplicadas por los
docentes ha permitido que los alumnos con TEA aprendan a comprender la totalidad
su rutina escolar. En relacion a la comparacion de los resultados, se reafirma la
postura de Rodriguez y Rodriguez 2002 (citado por Tabares 2022) donde en algunos
casos los nifios con TEA son capaces de entender drdenes simples, bromas,

expresiones metaforicas o seguir instrucciones simples; en otros casos no.

Tabla 55.
Comparacion de las respuestas del Items 20 (Ellella ha utilizado

imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 41% 47% 12% 0%
POSTEST 24% 35% 29% 12%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 20 (El/ella ha
utilizado imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo)
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Figura 49. Gréafico Resultados de las respuestas del fitems 20 (El/ella ha utilizado

imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo). Silva (2023).

En la tabla 55 y gréafico 49 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item (El/ella ha utilizado imagenes/simbolos/dibujos
para comunicarle algo).

Se tiene que en el pretest el 41% de los docentes reportan que él/ella nunca ha
utilizado iméagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo y en el postest reporta el
24% de la poblacion; mientras que en el pretest el 47% expreso que él/ella a veces ha
utilizado imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo y en el postest se ubico el

35% de la poblacién. Seguidamente, en el pretest el 12% expresdé que él/ella a
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menudo ha utilizado imégenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo y en el postest
se obtuvo un 29% en esta opcion.

Finalmente en el pretest indican que el 0% siempre ha utilizado
imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo y en el postest un 12%. Por lo
tanto, la comparacién de los resultados del pretest y el postest indican que las
herramientas facilitadas en el programa a los docentes generaron un cambio positivo
en los alumnos, ya que, el descenso de las frecuencias en las opciones nunca y veces,
se evidencia en la incrementacion del uso a menudo y uso siempre por parte del
alumno con TEA de imagenes/simbolos/dibujos para comunicarle algo. Esto se
explica, desde los conceptos que, las imagenes y dibujos se han convertido en una de
las formas preferentes para la intervencion educativa con los alumnos con TEA asi lo
manifiesta Ventoso (2003), estos resultan en algunos casos, el Unico método efectivo

para lograr la comunicacion en nifios pocos verbales.

Tabla 56.
Comparacion de las respuestas del items 21 (Su alumno/a comprende instrucciones

por medio de sefias, gestos)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 18% 23% 23% 18%
POSTEST 6% 18% 35% 41%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 21 (Su alumno/a
comprende instrucciones por medio de sefias, gestos)
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Figura 50. Gréfico Resultados de las respuestas del items 21 (Su alumno/a comprende instrucciones

por medio de sefias, gestos). Silva (2023).

En la tabla 56 y grafico 50 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 21 (Su alumno/a comprende instrucciones por
medio de sefias, gestos) se tiene, que en el pretest, el 18% de los docentes report6 que
su alumno nunca comprende instrucciones por medio de sefias y gestos; en el postest
el 6% de la poblacion se ubico en esta opcion; mientras que en el pretest el 23%
manifestd que su alumno a veces comprende instrucciones por medio de sefias, gestos
y en el postest un 18% refiere esta opcion.

Seguidamente, el 23% expres6 que su alumno a menudo comprende instrucciones
por medio de sefias, gestos y en el postest el 35%, por otra parte el 18% restante del

147



pretest manifiesta que su alumno siempre comprende instrucciones por medio de
sefias, gestos y del postest un 41% de la poblacion. Con relacion a la comparacion de
los resultados del pretest y el postest indican que las estrategias facilitadas a los
docentes en el programa generaron un cambio relevante en los alumnos con TEA,
puesto que, el descenso de las frecuencias en las opciones nunca y veces, se evidencia
en la incrementacion de la comprensidon a menuda y siempre por parte del alumno con
TEA de las instrucciones dadas por medio de sefias, gestos

Para tal efecto, esto surge segun (Leafwing center, 2021) ya que, algunos nifios
autistas responden bien a la informacion visual. La informacion visual puede ser
procesada y referida a lo largo del tiempo, aunque existe una muestra de alumnos con
TEA que se le dificulta utilizar y comprender comportamientos de comunicacion no

verbal como gestos, contacto visual, expresiones faciales y posturas.

Tabla 57.
Comparacion de las respuestas del items 22 (El/ella ha utilizado la lecto-escritura

como herramienta de comunicacion)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 35% 53% 12% 0%
POSTEST 29% 59% 12% 0%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas de Items 22 (EV/ ella ha
utilizado la lecto-escritura como herramienta de
comunicacion)
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Figura 51. Gréfico Resultados de las respuestas del items 22 (El/ella ha utilizado la lecto-escritura
como herramienta de comunicacion). Silva (2023).

En la tabla 57 y gréafico 51 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 22 (El/ella ha utilizado la lecto-escritura como
herramienta de comunicacion).

Asimismo, en el pretest, el 35% de los docentes reportdé que él/ella nunca ha
utilizado la lecto-escritura como herramienta de comunicacién y en el postest la
poblacion se refleja en un 29%; seguidamente, en el pretest 53% de la poblacién
expresd que él/ella a veces ha utilizado la lecto-escritura como herramienta de

comunicacion y en el postest el 59% indicO esa opcién de respuesta. Por
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consiguiente, tanto en el pretest como el postest el 12% manifestaron en el, que a
menudo él/ella ha utilizado la lecto-escritura como herramienta de comunicacion, y
finalmente, tanto en el pretest como en el postest un 0% expresé que siempre él/ella
ha utilizado la lecto-escritura como herramienta de comunicacion.

Al comparar, los resultados anteriores, se observa luego de la implementacién del
programa a los docentes, a pesar de no generar un cambio significativo, son datos que
se toman cuenta para resaltar el descenso de la frecuencia en la opcion nunca
incrementan la lecto-escritura como herramienta de comunicacion y se evidencia en
la incrementacion en la opcién a veces, es decir que, los alumnos con TEA algunas
veces utilizaron la lecto-escritura como herramienta de comunicacién, debido a que el
porcentaje que a menudo la utiliza se mantiene.

Considerando el analisis comparativo antes planteado Ventoso (2003), afirma que
esto se debe, a que una de las habilidades con las que mejor suelen lidiar los sujetos
autistas y que es habitual encontrar casos de hiperlexia (alta capacidad y gusto por la
lectura, las letras y las palabras) esta vinculacion debe principalmente a ciertas

caracteristicas cognitivas mas desarrolladas.

Tabla 58.

Comparacion de las respuestas del items 23 (Su alumno/a comprende lo que usted
comunica por medio de palabras complementadas; sistema de apoyo a la
comunicacion que utiliza unos movimientos de la mano, labios, lengua para

acomparnar visualmente lo que vamos hablando)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 0% 35% 41% 23%
POSTEST 6% 18% 35% 41%

Nota. Silva (2023).
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Comparacion de las respuestas del items 23 (Su alumno/a
comprende lo que usted comunica por medio de palabras
complementadas; sistema de apovo a la comunicacion que utiliza
unos movimientos de la mano, labios, lengua para acompanar
visualmente lo que vamo

45%
41% 41%
40%

35% 35%

35%

30%

25%

FPRETEST
BPOSTEST

20% “18%

15%

10%
6%

- .
0%

Nunca A veces A menudo Siempre

Figura 52. Gréafico Resultados de las respuestas del items 23 (Su alumno/a comprende lo que usted
comunica por medio de palabras complementadas; sistema de apoyo a la comunicacién que utiliza
unos movimientos de la mano, labios, lengua para acompafar visualmente lo que vamos hablando).
Silva (2023).

En la tabla 58 y grafico 52 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacién de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 23 (Su alumno/a comprende lo que usted comunica
por medio de palabras complementadas; sistema de apoyo a la comunicacion que
utiliza unos movimientos de la mano, labios, lengua para acompafar visualmente lo
que vamos hablando). Por lo que, en el pretest, el 0% de los docentes reporto que su
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alumno/a nunca comprende lo comunica por medio de palabras complementadas y en
el postest reflejé el 6% de la poblacion, asi pues, el 35% manifesto en el pretest que
su alumno/a a veces comprende lo que usted comunica por medio de palabras
complementadas, y en el postest se ubico el 18% de la poblacion.

Por otro lado, el 41% indico en el pretest que a menudo su alumno/a comprende
lo que usted comunica por medio de palabras complementadas y en el postest se
ubicéd un 35%. Finalmente, en el pretest el 24% reporté que su alumno/a siempre
comprende lo que usted comunica por medio de palabras complementadas y en el
postest para esta opcion de respuesta se reflejé el 41% de la poblacion.

Es importante resaltar, que al comparar, los resultados anteriores, se evidencia que
Ilevar a cabo el programa dirigido a los docentes, se reflejan datos considerables que
se toman cuenta para resaltar el pequefio descenso de la frecuencia en las opciones a
veces Y a menudo; se observa como incrementd el porcentaje en la opcidn siempre, es
decir que, hay un porcentaje de poblacién de alumnos que comprende lo el docente
comunica por medio de palabras complementadas; sistema de apoyo a la
comunicacion que utiliza unos movimientos de la mano, labios, lengua para
acompafar visualmente lo que va hablando, como otro porcentaje de la poblacion
que no.

Esto es debido a que, segun Leafwing center (2021), algunos nifios con autismo
responden bien a la informacion visual, ya que puede ser procesada y referida a lo
largo del tiempo; como otros que no, es por ello, que para (Monfort, 2007) a menudo
es necesario adaptar los signos manuales, gestos, movimientos con las palabras que

dicen con la finalidad de lograr que comprendan de una mejor manera.
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Tabla 59.
Comparacion de las respuestas del items 24 (Usted hace uso de otras alternativas de

comunicacion para que su alumno le entienda)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 6% 18% 59% 18%
POSTEST 6% 12% 41% 41%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 24 (Usted hace uso
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Figura 53. Gréafico Resultados de las respuestas del items 24 (Usted hace uso de otras alternativas de

comunicacion para que su alumno le entienda). Silva (2023).

En la tabla 59 y grafico 53 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que

en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
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respecto a las respuestas del item 24 (Usted hace uso de otras alternativas de
comunicacion para que su alumno le entienda). Asimismo, tanto en el pretest como en
el postest, el 6% de los docentes reportaron que nunca ha hecho uso de otras
alternativas de comunicacion para que su alumno le entienda, mientras que el 17%
expreso en el pretest que a veces ha hecho uso de otras alternativas de comunicacion
para que su alumno le entienda y en postest se refleja un 12% de la poblacion.

Por otra parte, en el pretest el 59% reportdé que a menudo ha hecho uso de otras
alternativas de comunicacion para que su alumno le entienda y en el postest para esta
opcion de respuesta se ubicd el 41% de la poblacion. Finalmente el 18% de la
poblacion comunicd en el pretest que siempre ha hecho uso de otras alternativas de
comunicacion para que su alumno le entienda y 41% de la poblacion se ubico en esta
opcidn de respuesta en el postest.

Al comparar, los resultados anteriores, se observa que luego de la implementacion
del programa a los docentes, a pesar de no generar un cambio significativo, y de no
lograr que toda la poblacion de docentes implementaran lo ensefiado, las frecuencias
tanto del pretest como del postest, son datos que reflejan la pequefia variacion que se
toman como positiva, ya que, el descenso de los porcentajes de frecuencias en las
opciones a veces y a menudo, se observa cdmo incremento el porcentaje en la opcion
siempre, es decir, que algunos de los docentes de la poblacién estudiada luego del
entrenamiento siempre hicieron uso de otras alternativas de comunicacion para que su
alumno le entienda cuando antes lo hacian con poca frecuencia.

Estos resultados demuestran que, de ahora en adelante, los docentes, poseen
herramientas para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus alumnos
con TEA, siendo importante el uso de diversas alternativas de comunicacién que sean
positivas para el alumno con TEA, debido a que en todos los nifios con autismo se
dan, en muy diversos grados su capacidad para comunicarse, tal como lo refieren
Riviere y Belinchdn, 2003 (citado en Moline, 2019) los nifios con TEA tienen una

gran variabilidad en su perfil linguistico.
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Tabla 60.
Comparacion de las respuestas del items 25 (Usted ha utilizado un sistema

alternativo y aumentativo de comunicacion)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 18% 18% 47% 18%
POSTEST 6% 36% 29% 29%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 25 ( Usted ha utilizado
un sistema alternativo y aumentativos de comunicacion
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Figura 54. Grafico Resultados de las respuestas del items 25 (Usted ha utilizado un sistema alternativo

y aumentativo de comunicacion). Silva (2023).

En la tabla 60 y grafico 54 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacién de los resultados del pretest y postest, con
respecto a las respuestas del item 25 (Usted ha utilizado un sistema alternativo y
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aumentativo de comunicacion). Se tiene, que en el pretest el 18% de los docentes
comunicO que nunca ha utilizado un sistema alternativo y aumentativo de
comunicacion y en el postest el 6% de la poblacion indico esta opcion.

Por otra parte, el 18% expresé en el pretest que a veces ha utilizado un sistema
alternativo y aumentativo de comunicacion y en el postest se reflejo el 36%
poblacion; mientras que el 47% reportd en el pretest que a menudo han utilizado un
sistema alternativo y aumentativo de comunicacion y en el postest el 29% de la
poblacién se ubicd. Por otro lado, el 18% restante expresé en el pretest que siempre
ha utilizado un sistema alternativo y aumentativo de comunicacion y en el postest el
29% indic6 que también siempre lo han utilizado.

Con relacion a los resultados comparativos anteriores, se observa que posterior a la
aplicacion del programa a los docentes, a pesar de no generar un cambio significativo
de que estos aplicaran estos sistemas con aun mas frecuencia para favorecer la
comunicacion tanto dentro como fuera del el aula, estos son datos que reflejan la
pequefia variacion que se toman como positiva, ya que, el descenso de los porcentajes
de frecuencias en las opciones nunca y a menudo, se observa como un pequefio
incremento los porcentajes de las opciones a veces y siempre, es decir, que algunos
de los docentes de la poblacion que no estaban implementando sistema alternativo y
aumentativo de comunicacion ahora si lo hicieron, como también se evidencia parte
de la poblacién que no lo implementa.

Es importante mencionar, que los sistemas aumentativos y alternativos para la
comunicacion, segin (Montero, 2018) estan dirigidos a facilitar la comprension y la
expresion del lenguaje de personas que tienen dificultades en la adquisicion del habla

para que puedan expresar sus deseos, intercambiar conocimientos y opiniones.
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Tabla 61.
Comparacion de las respuestas del items 26 (La institucion hace uso de pictogramas

para facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 23% 35% 23% 18%
POSTEST 0% 47% 24% 29%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 26 (La institucion hace
uso de pictogramas para facilitar la comunicacién con nifios v
nifas con autismo)
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Figura 55. Gréafico Resultados de las respuestas del items 26 (La institucion hace uso de pictogramas

para facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo). Silva (2023).

En la tabla 61 y grafico 55 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con

respecto a las respuestas del item 26 (La institucién hace uso de pictogramas para
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facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo). Se tiene, que en el pretest el
23% de los docentes report6 que nunca la institucion hace uso de pictogramas para
facilitar la comunicacién con los nifios y nifias con autismo y en el postest nadie
reportd respuestas en esta opcion; mientras que el 35% expreso en el pretest, que a
veces la institucion hace uso de pictogramas para facilitar la comunicacion con los
nifios y nifias con autismo; en el postest el 47% de la poblacion indic6 esta opcidn de
respuesta.

Por otra parte, en el pretest el 23% indica que a menudo la institucion hace uso de
pictogramas para facilitar la comunicacion con los nifios y nifias con autismo y en el
postest 24% lo indican; 18% restante manifestd en el pretest que siempre la
institucion hace uso de pictogramas para facilitar la comunicacién con los nifios y
nifias con autismo y en el postest el 29% lo indico.

En todo caso, los resultados comparativos ya evidenciados, indican que luego de
llevar a cabo el entrenamiento, la institucion implementa méas seguido el uso de
pictogramas para facilitar la comunicacion con los nifios y nifias con autismo, por lo
que generd un cambio notorio en el uso de los mismo, ya que, el descenso del
porcentaje en la opcion de respuesta nunca, se observa un incremento en las opciones
a veces, a menudo y siempre, es decir, que alguna parte de la poblacién que conforma
la institucién (docentes) que no estaban implementando el uso de pictogramas para
facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo) aunque ahora se evidencio
que un porcentaje considerable en la institucion esta haciendo uso de ellos.

Con relacion a lo anterior, los pictogramas son utilizados como herramienta para
facilitar la comunicacion con nifios y nifias con autismo. Siendo de importancia
recalcar, que para Albuerne y Pino (2013) (citado en Martinez, 2019) son simbolos y
dibujos sencillos que pueden ser fotocopiados y que representan palabras y

conceptos habituales en la comunicacion cotidiana.
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Tabla 62.
Comparacion de las respuestas del items 27 (Usted ha hecho uso de imagenes para

comunicar ordenes a su alumno/a)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 29% 35% 18% 18%
POSTEST 6% 46% 24% 24%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas de items 27 (Usted ha hecho uso
de imagenes para comunciar ordenes a su alumno/a)
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Figura 56. Gréfico Resultados de las respuestas del items 27 (Usted ha hecho uso de imégenes para

comunicar 6rdenes a su alumno/a). Silva (2023).

En la tabla 62 y grafico 56 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el grafico se refleja la comparacion de los resultados del pretest y postest, con
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respecto a las respuestas del item 27 (Usted ha hecho uso de imé&genes para
comunicar ordenes a su alumno/a). Se tiene, que en el pretest el 29% de los docentes
reportaron que nunca han hecho uso de imagenes para comunicar Ordenes a su
alumno/a y en el postest el 6% de la poblacion reportd respuestas en esta opcion;
mientras que el 35% expreso en el pretest, que a veces han hecho uso de imagenes
para comunicar ordenes a su alumno/a; en el postest el 46% de la poblacién indicd
esta opcion de respuesta.

Por otra parte, en el pretest el 18% comunicé que a menudo han hecho uso de
imagenes para comunicar 6rdenes a su alumno/a, y en el postest 24% lo indican; el
18% restante manifestd en el pretest que siempre han hecho uso de imégenes para
comunicar érdenes a su alumno/a y en el postest el 24% lo indico.

Con base a los resultados comparativos ya evidenciados, se observo que posterior
a la aplicacion del programa a los docentes, estos hacen uso de imégenes para
comunicar érdenes a su alumno/a, ya que, se determina por el descenso del
porcentaje en la opcion de respuesta nunca, y el incremento en las opciones a veces, a
menudo y siempre, es decir, que un porcentaje de docentes que conforman la muestra
no hace uso de este tipo de estrategias para comunicar érdenes, aunque si hay un
porcentaje considerable que lo implementa no con mucha frecuencia, y como existe
otro porcentaje de la poblacion que si.

Estas evidencias demuestran que los docentes de alumnos con TEA pertenecientes
a la poblacion ha aumentado el uso de imagenes para comunicar érdenes a su
alumno/a. Es importante mencionar, que estas estrategias segun Albuerne y Pino
(2013) (citado en Martinez, 2019) son un sistema de comunicacion desarrollado para

personas autistas o que presenten alguna dificultad en la comunicacion.
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Tabla 63.
Comparacion de las respuestas del items 28 Usted ha implementado el sistema
bimodal de comunicacién con su alumno/a con autismo (comunicacion por medio del

habla que va acompafiada de signos)

Porcentaje
Nunca A veces A menudo Siempre
PRETEST 29% 35% 18% 18%
POSTEST 6% 35% 24% 35%

Nota. Silva (2023).

Comparacion de las respuestas del items 28 Usted ha
implementado el sistema bimodal de comunicacion con sua
lumno/a con autismo (comunicacion por medio del habla que
va acompanada del signos)
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Figura 57. Gréafico Resultados de las respuestas del items 28 Usted ha implementado el sistema
bimodal de comunicacién con su alumno/a con autismo (comunicacién por medio del habla que va

acompafada de signos).Silva (2023).

En la tabla 63 y grafico 57 se muestran los resultados de la aplicacion del
instrumento a los participantes, posterior a la aplicacion del programa basado en los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion en los TEA. Es por ello, que
en el gréfico se refleja la comparacién de los resultados del pretest y postest, con
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respecto a las respuestas del item 28 Usted ha implementado el sistema bimodal de
comunicacion con su alumno/a con autismo (comunicacion por medio del habla que
va acompafiada de signos). Se tiene, que en el pretest el 29% de los docentes
reportaron que nunca ha implementado él sistema bimodal de comunicacion con su
alumno/a con autismo y en el postest el 6% de la poblacion report6 respuestas en esta
opcion; mientras que el 35% expresd tanto en el pretest como en el postest, que a
veces ha implementado el sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con
autismo.

Por otra parte, en el pretest el 18% expresé que a menudo ha implementado el
sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con autismo, y en el postest 24%
lo indican; el 18% restante manifesto en el pretest que siempre ha implementado el
sistema bimodal de comunicacion con su alumno/a con autismo y en el postest el
35% de la poblacién lo indicd. Con relacion a los resultados comparativos, se tiene
que posterior a la aplicacion del programa a los docentes, han comenzado a utilizar
con un poco mas frecuencia el sistema bimodal de comunicacion con sus alumnos,
puesto que, se evidencia por el descenso del porcentaje de frecuencia en la opcion de
respuesta nunca, y el incremento en las opciones a menudo y siempre, a pesar que en
la opcion a veces no existio cambios.

Esto quiere decir, que un porcentaje de docentes que conforman la muestra no esta
implementado el sistema bimodal de comunicacién con sus alumnos con autismo,
aunque a pesar de ello, si hay un porcentaje considerable que lo implemento.
Respecto a lo anterior expuesto, Adoracion Juarez (1982) (citado en Martinez, 2019)
refieren que la comunicacion bimodal, es la utilizacion simultdnea o paralela de
codigos en la intervencién linguistica con el fin de traducir la expresion gestual en

verbal, oral o escrita.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Luego de realizar la recoleccion de datos, el andlisis de los resultados tanto en el
pretest como en el postest después de la aplicacion del programa, conjunto la
comparacion con las bases tedricas del estudio realizado, que tuvo como objetivo
Desarrollar un programa basado en los sistemas alternativos y aumentativos de
comunicacion en el centro de estudio Los Caminos, municipio Araure del estado
Portuguesa, se tiene que:

Con respecto, a identificar la necesidad del uso de sistemas alternativos vy
aumentativos de comunicacion en el centro de estudios Los Caminos, se tiene que los
docentes de alumnos con TEA tenian muy pocos conocimientos referente a cémo
implementar sistemas alternativos y aumentativos para que sus alumnos con TEA
pudieran comunicarse, puesto que, en la presente investigacion se conocio la
necesidad de la aplicacion de un programa para entrenar a los docentes de nifios y
nifias diagnosticados con TEA, con la finalidad de brindarles herramienta utiles y
necesarias; e incluir estas estrategias como parte del proceso de ensefianza en los
nifios, ya que, se evidencié en la variabilidad de las respuestas dadas por los docentes
en cuanto a los elementos utilizados para facilitar la comunicacién tanto dentro como
fuera del aula .

Es importante mencionar, que disefio y la implementacion del plan estuvo basado
en los sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion dirigido a los
docentes y responsables para que aprendieran herramientas comunicacionales que
pudieran implementar con sus alumnos con TEA y asi lograr una comunicacion un
poco mas efectiva, favorecer los procesos de adaptacion, establecimiento de normas ;
ademas, generar estrategias de ensefianza sobre los contenidos impartidos en el aula 'y

asi crear un espacio de confianza para el nifio.
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Con relacion a las implicaciones del comportamiento de los resultados
comparativos del pretest y el postest, fue evidente que existio un porcentaje de la
poblaciéon de docentes que luego del entrenamiento escasamente implementaron lo
ensefiado, a pesar de ello, hubo otro grupo de la poblacion estudiada que siempre
hicieron uso de otras alternativas de comunicacién para con sus alumnos y de los
sistemas alternativos y aumentativos de la comunicacion, con el fin de mejorar la
comunicacion con ellos, a través de estrategias (pictogramas, imagenes, gestos,
simbolos, sefias) obtenido resultados favorables en el desarrollo de las habilidades de
expresion de los nifios y nifias , lo que confirma que el plan de entrenamiento resulta
una estrategia eficaz para aprender técnicas adecuadas para la estimulacion de las
habilidades de comunicacion e interpretacion lo cual favorecera el desarrollo de los
alumnos con TEA.

Recomendaciones

A continuacion se exponen una serie recomendaciones, tomando en consideracion
que hay diversos sistemas para reforzar las habilidades comunicativas, y la
importancia de la accion educativa en el desarrollo psicoldgico de los nifios, hay que
tener en cuenta las diferencias individuales de cada nifio, nifia y/o persona con TEA.

Por consiguiente se presentan las recomendaciones:

Conocer a cabalidad las necesidades del estudiante con TEA para aplicar el
sistema que supla esa necesidad.

Ampliar el contenido no solamente a los docentes sino al pablico en general
incluyendo ademas la formacion a padres y representantes que estuvieron interesados
en el plan para estimular los procesos comunicativos en sus hijos con TEA.

Colocar en practica los conocimientos adquiridos y fomentar el despliegue de las
claves visuales y pictogramas a lo largo de la institucién.

Se considerd la presencia de sesgos de la investigacion los cuales podrian haber
afectado los resultados; por lo tanto se recomienda a futuras investigaciones

implementar un cambio de muestra, para evitar que se presenten problemas como la
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poca disposicion de ese porcentaje de la poblacién que con poca frecuencia
desarrollaron los conocimientos adquiridos en el entrenamiento.

Realizar una fase de evaluacion a toda la poblacion que recibié la formacion ya
que hubo amplio interés en algunos docentes que no fueron seleccionados en la
muestra y que implementaron lo aprendido.

Implementar el uso de los SAAC en el proceso de aprendizaje de los nifios con
TEA tanto dentro como fuera del aula.

Se recomienda también, que es necesario mantener en el tiempo la ejecucion,
adaptaciones y uso de los SAAC para poder tener mayor efectividad y resultados
favorables.

Replicar la investigacion en otras instituciones para establecer criterios mas

definidos de ejecucion del plan de intervencion.
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APENDICES Y ANEXOS

Apéndice A. Cuestionario de Sistemas Alternativos y Aumentativos de
Comunicacion para docente de nifios con autismo

| Docznts: | Alumno: | Grade

Acontinuacion, vaslserunas afirmacionss. Marea con una (X) la casilla qus mas 52 searca alo que verdadsramants sualumno hacs pam comunicarss con
usted v sus comparizros. Este cusstionsrio tiznz como objetivo conocar las altemativas ds comunicaci i

on queseimplamantan pam commicars 2 conlos nifos con
TEA dzl Cantro dz Estudio. Bzsponds dz la mansrs mas sincars posibls marqus conuna(X) la respussts que vamas acordsa su situacion Mo hav raspusstas
busnas o malas,

Munca Amenudo | Sismprs

Su alurmme s [z hacs saber lo qus 2l guisrs

1 | Su alumone/s utiliza solo 2] languaje verbal pars axprasarss

1 | A su slumnoe/s se le dificults &l langusjs orsl

4 | 5ualumne's no 52 axprass d2 mansrs varbal

5 | El'zllz la ha tomade d= |z mano pars mostrarlz lo qus daszz

& | El'ellz ha utilizado sefias v gzstos para comunicarss

Austed 12 rasulta facil sntandarls

§ | Sualumne's 52 comunica de mansra sspontanas

=]

Su alumnoe's comunica solo necesidadas

10| Sus comparieros entisndan lo qus comunica

Su alumne’a utiliza un languajz varbal flnido

12| Cuando su alumno/s particips en clases su lanmusje 25 antandibls

14 | El'ellz 12 ha imitade 2 ustzd cuande s2 lo solicita

15 | El'zlla |z prasta atencion cuande 52 comunica con 2l'slla

16 | Ustzd logra esteblacer uns convarsacion con su alimno/'s con flnjo de ids v vuslts

17| Elells haez uso adecusdo dz los espacios dz la institocion

18 | Elalla nacasits avuda para hacer la transicion entrs actividadas

19 | El'sllz comprands an su totslidad Iz mutina escolar

20| El'zllz ha utilizado imazznss simbelos/dibujos para comunicarls also

21| u alumne/s comprands instruccionss por madio de sefas, gastos
22 | El'alla ha utilizado la lecto-escritura como herramisnta ds comunicacion

13| Sualumno/a comprands Lo que ustad commics por madio de palabms complamantadss (sistama dz apove

als comunicacion gue utiliza unos movimisntos dz la mane, labios, langua pars scompariar visualmants
lo que vamos hablande).

24 | Ustzd hacs uso de otras altzmativas d comunicacion pars que su slumno L= sntiznds,

23 | Ustzd ha utilizedo un sistama altemative v aumentative ds comunicacion
26 | Lz institucion hacs uso dz pictogramas para faciliter la comunicacioncon los niios v nifas con autismo
27 | Ustzd ha hecho uso ds imagsnes para comunicar ordanas a su slumnola
18 | Ustzd ha implemantado &l sistema bimodal dz commicacioncon suslumno's con antisme (commicacion

por madio dzl habls que va acompaniads de simoes).
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Apéndice B. Validacion del Cuestionario de Sistemas Alternativos y Aumentativos
de Comunicacion para docente de nifios con autismo

GUIA DE VALIDACION DELINSTRUMENTO

Pertinencia Coherencin Fealaccidn y
N de [tem Lengusje Ohservaciones

ME

o
H]

MEO(D O[O MC | Ca

hd
-
[

a

N N TR R R R I R R N R I R I O N I
EEE I IPE R P TP P P P P P I TP I TP I P I
o e | e | | | | | | | | | | | = |

I
bd
-
it

22 X X X
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23
24 X X X
25 X X X
La redacorden prusde repahar dimica §ila persoma mo sbe o
2 X X ¥ |+ & 2 bt gimamis altaramived v aoTeratves da

CEGTITYR B I0n

i e

fea k

g Rt ]

L redacridn proede repabar diomicn. Si o persora no sbe la

cef EERTG B Sen Y 4 ok e b

praade ma maber e Tepponder. Sar depsridiva

ASPECTOS GENERALES

5

it

OBSERVACIONES

i- Contiene inslruceiones

Si

b Adecuads cantided de items

Si

- Permite el lopro de los obetivos

Si

d- Presenta forma lopica v secuensial

Si

e-Suficients para recolector
mfarmacion

sl

Datos de ldentificacion del Experto evaluador:
Nombre y Apellido: Arianna Lopez

C.1.N* 22035920
Profesion: Psicologa.

Firma
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GUIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

5N dle [tem

Pertinencia

Cuherencia

Hedaceidn v
Lengunje

i

MO | Co

Ohservaciones

2 5 5 MC Calazar "0 atommo™ o “Blall” e alancabemda
] 5 5
4 ) )

L

Calszar "0 abomme™ o "Bl ® e alencabemds

"Bl alla®

. Tui]

Calozr S0 ahemme™ o *El k™ a0l ancabe mda

"o E falla®

oo "5y aka

Calozir Uged primena v arcoenira dagvoads

12 5 g
13 5 g MC Calszar "5 abomme™ o "Bl ® e alencabemds
14 ) )

Calazir

= [l 2m ol mcaberada, En

calkearr "z fvidadag™

oo Sy ks

Calaar “Lsed™ =

FrEmETas I

L]

X 5 5 ML Colocer “Used™ en el encabemda

21 5 5 MO Coozer bego de les primeras 10 pregamas
Py 5 5 ML Colozer bego de s primeras 10 pregames
13 5 5 MC Coazer bago de s primeras 10 pregamss
24 3 £

ML

Coacr o 2 |2k prmanas 10 pre gamies

ML

Cobszar bz 32l as primmenas 10 pro g
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ASPECTOS GENERALES

S| NO | OBSERVACIONES
a- Contieng mstrucciones X
b- Adecuada cantidad de items X
¢~ Permute &l logro de log objetivos X
- Pressenta forma Jogice v secuengial X | Los temes 19212223 17 v
2 deberian iren el blogue de
ls pnimeras pregunas, ya
que 5 refieren a s
escripeion dz |as habilidades
cornunicativas del alurmno.
s-hufigiente para recolectar informagion | X

Datos de Identificacion del Experto evaluador:
Nombre y Apellido: MARLA [SABEL PEREIRA

Cl N ID_"'-’LHJE'(]
Profasidn: PSICOLOGO

Firma
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GUIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

'%_%@_

Pertinencia Coherencia | Redaccion y
N*de liem Lenguaje Observaciones
S [MS|I [ SIMS |1 |C[MC]Co
! X )( )( A su atumno se le dificulta el lenguaje oral
? X X X -
i |X b X |G cudl) pelenrer \ndiielader
b X X
S X X
¢ X X
“ 7 X )( x Cannl cm ‘{"“U/-\zcrd“'“ o O eipnbine

s [X X[ | IX
9 X X
v [X X X
n_ X X X
12 X X X "
o X XTI
woo|X X X
s | X X X I
61X X X

_n X X X
n_ R X X
o X T IXCTIX
% X X X W oo olabn . .
a X X ¥ ¥ ‘
2 | X X X
7 X X A .
M )( x x La ) adcion pOmvEE e\ v,
51X X X
26 X X B4p\itor o&&—w

< .J'W b‘ "‘QA“\
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b

X é‘?“(w‘ oa\\a\:\w cww\c’nq\mia.(

ASPECTOS GENERALES
SI | NO | OBSERVACIONES

a- Contiene instrucciones 4
b-Adecuada cantidadde(tems X \'\:.\wr a\m gie Waapr Feeevs
¢- Permite el ogro de os objetivos a b conpenibn 2ol &) glons
d- Presenta forma logica y secuencial X | Bidic isbiments o, 2 oxeley
e-Suficiente para recolectar 1= §ualvinag |,
informacién R s i |

Datos de Identificacién del Experto evaluador:

Nombre y Apellido: _(\awdia (ol
CIN% p¢269.q5
Profesion:  ©,.c4leyn

- ool —

fﬁrma
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Apéndice C. Control de Asistencias

FORMACIONDEMAESTROS
Formacion: Sistemas Aumentativos y Altemativos de Con i o

Faclltadores: Psic Mara Gabrela Siva  Prof Raymond Samuel Parta ‘4
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ANEXOS
Anexo A. Fotos de la aplicacion del pretest-postest y del entrenamiento.
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Adaptacién en la clase de
inglés con claves visuales
para el entrenamiento en el
vocabulario

Uso de claves visuales para la recitacion
del poema del dia de la madre

Relacion de imagenes en la agenda visual y el cuaderno del area que

corresponde

Adaptacion en la clase de ingles Adaptacion en la clase de taller

de comunicacion. Recitar un poema



Adaptacion al area de biblioteca
Secuencia de los pasos a seguir para estar

en la clase de biblioteca

Agenda visual

Uso de claves visuales para la presentacion de proyecto cientifico
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Tablero de conductas normas

Clave visual

Uso de historia social para el enfado
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Demostracion del wuso del alfabeto

dactiloldgico para la escritura

Entrenamiento por medio de

historia social “cuando

estoy nervioso”

Historias sociales
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Anexo B. Diapositivas enviadas a los correos de los docentes, como soporte digital

de los entrenamientos

SISTEMAS
ﬂUI""IENTﬂTIVUS!ALTERNATIVUS
DE COMUNICACION (SAAC)

Depoartamento de Desarrclic Humano

Frot'. Rcrgrnaonsd Sarmisl Foma Faic. Miorka Soiytisa 3w *
Paioneaerion ooy - COH Paioing 0 - Tusor o Eacoior

- SISTEMAS AUMENTATIVOS/ALTERNATIVOS DE COMUNICACION

= - Son medios gue posiodion e incremanton =
“Due es ntarcomibes de mformacidn, destnooos o
.’ SETENNaE 03T Siterzciones dwersos o g
estn f-s Camumcocion yio del Enguoie cuyo obiativo es
' ansanahzoc meadonte procadimiantos

eapacificos de ingtnucoidn, de un canjunto

estructurodo de codigoa No wooai|s, necasitodas

o no.oe soporte faico, sinven pam bevor o coho 1

"ct.:la:remﬂ'.nm._.«j'l asoontdnea y ﬁ
genaroizatia.

Lt ok
Zon mediaos gue oosbhiltan e ki
noemeantan aiintercamoio da =
nformacidn cagtinodas. O parsonos i B . ‘

con oiteraciones dwarsas da o
comunicooian vo dal ienguais,

¢Cuando son "alternativos” y cuando son
"aumentativos"?

- o principod diferencio gue exists entre e sEiETT o

% Jtenotvos Yy oumentotvos de comunioacdn es gue
".._-_..-_‘ o gigternos oltamo = Fuatituyen o E'h__JJE_EG a.1H

o mEentias gue ios oums Tt athos octlaon cormo oyuda o

asompiamanto el mEsmo. De asto manarng, 88 hobéo da
comunicooiin atternothvo cuanda nosa refermos o
auaiguser formo da comunicocidn distinta el hobloy
gue 98 ampea an stugconas de comuncocin coa a
COr gy e o opue by oo Tl o =totivio e
refiare o o comunicociin o= aopoyvo o Qyudo, gua 32
utiiza con un doble objeta: promouar y opayar e hobds
y gorantizor-io cormanboociin cuanda el habio por &
m¥ama no as suficiants.
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Borg congderarun $24C-coma un saEtema de
COMmAUNCOciin, 85 Necasano Oul cumpio unos
Cubrir todo 4o e3colo da funcionss da
Comunicooion
Sar compofticds con otros oapectos de o wida da
nidwigus
fiociitos o comuiscaciin con cuaiguiaT intanacutor,

gus puado §ar utizodo an diatntos antomas
tanizndo ios menas restricciones pogitiea

Sar afectivo, extensie y odociooss o desarrsfio g
avoucidn e o5 copacdonss ¥ pagbhiboodas oS
suEta

Tanar un usg i f a o por gue
cEsnuDE

108 SAAC con aydda raguisran da elemantos extarnoa
DT 3U Us0; puadan aar oyudos fiaioos ocomao otrias,
tobleros o oE@ToE; O ayudos eectrdnicos como

Doy ormas informdtions, sntatrodoras da waz, eto. £
$AAC oon oyuda mdE comdn es el SPC {aimbons
pictograticos pora o comurecoc r_‘:ﬁ:l o, impeEmearnts,
CiCtograTmos:

Est= 5iEtermo 88 DOsC &N Chu o8 esnciios oue ousdEn
sar fatocapiodos v gle represantan paichoos
canceptos hobituales an o comunicooibn cotidaona

Estos CiDWos 891N 08000008 0Or ooteganias, UtEzanao
un coaigo de ooares y pueden ser oooptodos o Mxico
y ks necesiOodsa delning

;Cuales son los tipos de SAAC?

Encontromos entonces, Que 85toa SAAD empasn 8l miama
CUETRD SomO TR0 DOro O oomurmoactn. En eate santdio,

o -

o8 principa’es TAAT a0 oydao, 800

Lo commumoooin Cimodol, gue empiec aimautdnea o
Doy oo 08 chdigos en o mtenrancidn, es geci, codigos
ordles y geatucias

Log languoa de aignos, oon un wacobulorio y Una-sstructung
DIopsD yegd CoMmpUe S DOr UND BETE 08 5ignaa con
sigrefioodo porticuion

Lo doctiolagia, gue tronamite o nformaciin medonte &

u3g da ‘o3 oadasde o mans- Egte amtema e un
compamanto pars i Enguooe 2ignos
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Evaluacion y Recomendacion Finales

HOr CONCRIT, 88 N8C880md 80Dar gQue 100048 103 parsonos,
noapandiantamrants de sus coroctaratocas o necasidooasg,
58 puaden comunicor de una u otra formo siamore gue a8

pongoosdosEnhs cifn ios medios necesanas

Bong evoiuar esto formooon, sagureos 108 giguEntas ooeca

0000 O

Farmosifn Farmaisidns  ppntearients IMplamestrsdls  Coflisnein
Tzl Taze 1 sa delfecuresy o Cumativa

SAAT anm SRS Cosanios  CELIALESS aelaras e
avadn aywdn ] s BA LT CHeIsE i Oy
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Anexo C. Flyer publicitario del programa
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PROGRAMA
BASADO EN
SISTEMAS
AUMENTATIVOS Y
ALTERNATIVOS DE
COMUNICACION
EN LOS TEA

Facilitadora: Lic. en Psicologia
Maria Gabriela Silva.

CONTENIDO:

Sl .
""‘"‘,ﬂ Pictogramas

Sistema Bimodal
4& == Ppalabras Complementadas

)
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NRERS®

Universidad
Monteavila

RIF: J-30647247-9
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Anexo D. Material entregado en la primera formacion

- Historias sociales

‘ CUANDO ESTOY NERVIOSO

b2

NO ME MUERDO

NO ME ARANO

NO GRITO

ANDO UN POCO

1 2 3
LR X

CUENTO HASTA 10

-~
>

Q

RESPIRO TRANQUILO

PIENSO EN MI PAISAJE
RELAJANTE

i

APRIETO LOS PUNOS

Y ME RELAJO SENTADO

Secuencias

F -

=

LAVO LAS
MANOS

4= ES

i

AGARRAR £ CERLLO

POMER PASTADE DIENTES  ABRIRLACAMILLA  CEPILLAR LOS DIENTES

2

—

& B

Vb

ENJUAGAR LA BOCA

LIMPAR EL CEFILLD GERRAR LA CAMLLA SECAR LAS MANOG

PRIMERO

DESPUES

Comer el almuerzo

Parque
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Agendas visuales

—m B = 1 7
= =] [ &
\_ PINTAR J encmbiating [esauam] \ BORRAR J DOBLA
| (&) ol (€4 [%
eer ) e ) (v ) Lo
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Anexo E. Material entregado en la segunda formacién
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Anexo F. Claves visuales para el entrenamiento de la presentacion de proyecto

ELECTRICA VIENEDEUNA | | gy A BSPECIAL
W

=~ BT

) .= | Barni
QUE SE GENERA com .o©m>m Y SE CONECTAN

CUANDO SE TOCAN CONUN CABLE
\ N ! 3
4 L %

LIMONES

CABLE DE COBRE

TORNILLOS

\i7

VMIATERIALES
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